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IzobraZevanje in integracija otrok migrantov v slovenskem Solskem

sistemu

V svojem diplomskem delu analiziram vpliv izobrazevanja na integracijo otrok migrantov v
Solskem sistemu. Skozi teoreti¢ni del osvetlim problematiko integracije in poudarim pomen
izobraZevanja pri procesu integracije migrantov. Posvetim se vprasanju globalizacije edukacije
ter osvetlim slovenska zakonska dolocila, ki se nanasajo na problematiko izobraZevanja otrok
migrantov. S pomocjo teorije in empiricnega dela odgovorim na raziskovalno vprasanje, ki se
nanas$a na vpliv izobrazevanja na integracijo otrok migrantov v osnovni Soli. Ugotovim, da je
izobrazevanje, predvsem ucenje slovenskega jezika, izjemno pomemben integracijski dejavnik,
ki otrokom migrantom omogoca boljSe vkljucevanje v Solsko in SirSe druzbeno okolje. Skozi
sekundarno analizo raziskave Migrantski otroci v slovenskem Solskem sistemu ugotovim, da je
slovenska Solska zakonodaja preve¢ ohlapna in prepusca reSevanje problemov poucevanja
migrantskih otrok Solam samim. Kakovost izobrazevanje je torej odvisna od zmoznosti in
iniciativ Solskih delavcev, kateri se glede na mednarodno raziskavo Comparative report on the
impacts of migration on the educational setting and the possibilities that guarantee equal
educational opportunities for children with and without migration background pocutijo
nekompatibilne, saj nimajo dovolj izkuSenj, predvsem pa jim manjka konkretnega znanja
povezanega s poucevanjem migrantskih otrok. Menim, da mora Slovenija, ¢e zeli slediti trendom
globalizacije edukacije, ¢im prej sistemsko urediti problematiko izobrazevanja otrok migrantov
in omogociti boljSe financiranje programov izobrazevanje teh otrok.

Kljucne besede: otroci migranti, integracija, globalizacija edukacije, slovenski Solski sistem.

Education and integration of migrant children in Slovenian school

system

In this paper | analyze the influence of education on the integration of children migrants in the
school system. In the theoretical part | focus on the integration, | underline the significance of
education in the process of integration of migrant children. I also mention the challenge of
globalization of education and analyze the Slovenian national education requirements and laws.
Through my research | answer the question of the influence of education on integration of
migrant children in primary school. | realize that the education is an important factor of
integration, especially when it comes to learning of the national language, which is an extremely
important integration factor that enables a better inclusion. | also analyze a research that focuses
on migrant children in Slovenian school system and figure out that Slovenian educational law is
too loose and postpones responsibility almost entirely on schools and teachers. The quality of
education therefore depends on competences initiatives of school workers, who regarding to an
international report (Comparative report on the impacts of migration on the educational setting
and the possibilities that guarantee equal educational opportunities for children with and
without migration background) lack experience in this matter and feel undereducated. Looking at
the rising trends of migration, | believe Slovenia needs to arrange a proper educational law
structure which will systematically organize the challenge of education of migrant children.
There has to be more focus on educational programs for school workers and better financing of
the needs of migrant children, special regarding to Slovene language.

Key Words: Migrant children, Integration, Globalized education, Slovenian school system.
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Pojmovnik
Pred vami se nahaja pojmovnik s strokovnimi izrazi, ki jih boste zasledili v nadaljevanju

diplomskega dela. Pojmovnik je namenjen lazjemu razumevanju strokovnega izrazoslovja in s
tem boljSemu razumevanju vsebine diplomskega dela. Vsi izrazi so s podrocja izobrazevanja v
povezavi z zagotavljanjem enakih izobrazevalnih moznosti migrantom. Kot strokovna podlaga
za izbor in oblikovanje pojmovnika mi je sluzila predvsem Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju
v Republiki Sloveniji ter pojmovnik Janka MurSaka: Temeljni pojmi poklicnega in strokovnega

izobrazevanja (podrobnejSe podatke o omenjenih virih lahko najdete v seznamu literature).

Avtonomija: VKkljucuje strokovno avtonomijo uciteljev in drugih strokovnih delavcev ter
avtonomijo institucij vzgojno-izobrazevalnega sistema. Avtonomnost institucij v razmerju do
drzave, lokalnih oblasti in starSev mora biti zagotovljena z na¢inom financiranja, zagotavljanjem

strokovne avtonomije uciteljev in na¢inom zaposlovanja strokovnega kadra.

Cloveski kapital: Znanje, spretnosti, kompetence ter druge lastnosti posameznika, ki pomembno

prispevajo k njegovi osebni, socialni in ekonomski blaginiji.

Didaktika: Veda, ki obravnava vsebino, metode in organizacijo pouka v Solah. Je pedagoska
znanstvena disciplina, ki teoreticno preucuje zakonitosti nacrtovanja, uresnievanja in
preverjanja vzgojno-izobrazevalnih sestavin pouka. V §irSem pomenu besede didaktika preucuje
strukture in procese, ki so v jedru skupni vsakr$snemu formalnemu in neformalnemu

izobraZevanju.

Druzba znanja: Druzba v kateri znanje postane klju¢ni dejavnik njenega razvoja in delovanja.
Procesi in praksa v njej temeljita na ustvarjanju, Sirjenju in uporabi znanja. Na znanju temeljeca

druzba, ki se prilagaja trznim vplivom.

Enake izobraZevalne moznosti: Moznosti za enak dostop do izobrazevanja. Za vkljuCevanje in
vplivanje na lastno izobrazevanje, ne glede na spol, starost, narodno pripadnost ali druge
znacilnosti posameznika, ki niso pomembne za njegovo izobrazevanje. Enake izobrazevalne

moznosti so ena temeljnih ¢lovekovih pravic v demokrati¢nih drzavah.

Formalno izobraZevanje: Procesi ucenja, ki vodijo k pridobitvi formalne, javnoveljavne

izobrazbe in se zakljucijo z javnoveljavno diplomo, spricevalom ali certifikatom. Formalno



izobrazevanje je visoko strukturirano in vodi k vrednotenju in formalnemu potrjevanju izkazanih

rezultatov in ucenja.

Informacijsko-komunikacijska tehnologija (IKT): Tehnologija, katera omogo¢a vnos,
skladisc¢enje, priklic, obdelavo, prenos in Sirjenje informacij. Tesno je povezana s stopnjo
uveljavitve informacijske druzbe, v kateri je ustvarjanje, razsirjanje in uporaba digitaliziranih
informacij pomembna ekonomska, politi¢na in kulturna dejavnost. V danasnjem casu prevladuje

racunalnisko podprta IKT.

Izvedbeni kurikulum: Procesno-razvojni dokument Sole, ki ga Sola oblikuje in sprejme na
podlagi veljavnega izobrazevalnega programa. Vsebuje pedagosko-didakti¢ni koncept, ki se
uposteva pri letnem Solskem programu in aktivnostih. Vsebine v kurikulumu so: skupna u¢na

priprava po razredih/letnikih, naért ocenjevanja znanja, razvojna strategija Sole,...

- Odkriti kurikulum: Del u¢nega programa, ki ga v dogovoru s socialnimi partnerji
doloc¢a Sola. Odkrit u¢ni nacért, ki obravnava doloCeno tematiko.
- Prikriti kurikulum: Prikrit u¢ni nacrt, ki z inovativnimi didakti¢nimi pristopi u¢ence

pripelje do vzgojno-izobrazevalnega cilja.

Kompetence: Kompetenca je razumljena kot znanje in vescCina, ki jo nek posameznik ima.
Lahko je razumljena tudi kot zmoznost posameznika narediti nekaj tako, da je storjeno dejanje v
skladu z vnaprej dolo¢enimi standardi. Koncept kompetence opozarja na kompleksnost znanja in

njegovo prepletenost z dispozicijami posameznika.

Osebni izobraZevalni nacrt: Prilagojen izobraZevalni nacrt za ucenca, ki zaradi dolo¢enih ovir
ne more dosegati minimalnih standardov formalnega izobrazevalnega procesa. Lahko tudi
izobraZevalni nacrt, ki je osredinjen na posameznika, tako da mu ustreza vsebinsko, ¢asovno,

ciljno in organizacijsko.

Pravicnost v izobraZevanju: Je bistven element druzbene pravi¢nosti in je tesno povezana z
enakostjo. Lahko jo razumemo tudi kot enakost izobrazevalnih moznosti, ki omogo¢a vsem

pripadnikom druzbe enake moznosti za uspeh.



Socialna inkluzija: Vklju¢evanje posameznikov ali skupine posameznikov, kot pripadnikov
razlicnih javnih druzbenih omrezij v druzbo. Socialna inkluzija je tesno povezana z

vkljucevanjem na trg dela in gospodarstvom.

Socialna kohezija: Stopnja, do katere lahko razli¢ne druzbene skupine sobivajo in delijo skupne

vrednote. Predpostavlja se nizka stopnja socialne izkljucenosti.

Vsezivljenjsko ucenje: Ucenje, ki poteka skozi celotno posameznikovo zivljenje, katerega cilj je
izboljSevanje ravni znanja, spretnosti, ves¢in, kompetenc in kvalifikacij zaradi razli¢nih osebnih
in druzbenih razlogov. VseZivljenjsko ucenje zahtevata predvsem podaljSevanje povprecne
zivljenjske dobe ljudi ter tempo odkritij in izumov. Koncept vsezivljenjskega izobrazevanja je
skladen s konceptom druzbe znanja, ki izhaja iz Zelje, da bi ziveli v gmotno dobro preskrbljeni

druzbi.

Vzgoja: Vzgoja je kompleksen pojem in ena kljuénih dejavnosti pri katerih vzgojno-
izobrazevalnemu sistemu ne sme spodleteti, saj je povezana s prenaSanjem skupnih vrednot,
norm in prepri¢anj iz starejSe generacije na mlajSo. Ustrezna vzgojna ravnanja in odnos

pedagogov do otrok sta pogoja uspeSnega poucevanja in prenasanja znanja.

Trajnostni razvoj v izobraZevanju: Nacelo trajnostnega oziroma vzdrZznega razvoja izhaja iz
omejenosti dobrin na Zemlji ter dejstva, da s sedanjim nafinom produkcije ¢lovestvo unicuje
okolje in ogroZa lasten obstoj. V izobraZevanju mora biti prisotna kriti¢na refleksija delovanja
sodobnih globaliziranih druzb in potreba po preoblikovanju le-teh na nacin, ki omogoca

trajnostni razvoj druzb.

Zagotavljanje kakovosti: Je eno temeljnih nacel vzgojno-izobrazevalnega sistema, ki vzgaja
avtonomne in razsodne posameznike. Kakovost v izobrazevanju je povezana z vzpostavitvijo in
vzdrzevanjem dokumentiranih postopkov, ki so nacrtovani tako, da zagotavljajo pozitiven izid.
Za podroc¢je izobrazevanja to pomeni, da so doseZeni normativi in standardi, ki jih doloc¢a oz.

zahteva program.



Teoreticni del

Uvod

Dandanes smo pric¢a vse bolj kulturno, etni¢no in versko raznolikim druzbam. Migracije so del
vsakdanjega zivljenja in omogocajo ljudem, ki se selijo, bolj kakovostno zivljenje. Poleg
pozitivih posledic, imajo migracije tudi zelo negativne posledice, kot so rasizem in ksenofobija.

Le-te priseljenci lazje presezejo, ¢e se dobro integrirajo v druzbo drzave priselitve.

V diplomski nalogi analiziram pomen izobraZevanja za integracijo otrok migrantov v Solski

sistem.

Diplomska naloga je razdeljena na dva dela; na teoreti¢en in empiri¢en del. V teoreticnem delu
se dotaknem vprasanja integracije ter pozitivnega vpliva izobrazevalne komponente. Nato
predstavim migracijsko politiko Slovenije ter zakonske podlage za izobraZevanje otrok
migrantov. Med njimi podrobneje predstavim Strategijo vkljucevanja otrok, ucencev in dijakov
migrantov v sistem vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji, posvetim se tudi vpraSanju

globalizacije edukacije.

Empiricen del je razdeljen na tri dele. Najprej opravim sekundarno analizo izsledkov raziskave
Migrantski otroci v slovenskem Solskem sistemu, nato predstavim rezultate mednarodne
raziskave, na koncu se posvetim S$e Studiji primera individualnega dela s 13-letnim iraskim

deckom (podatke sem pridobila s pomo¢jo socioloske prakse na Osnovni $oli Menges).
Skozi nalogo se osredoto¢im na raziskovalni vprasanji:

Kaksen je vpliv Solskega izobraZevanja na integracijo otrok migrantov?

in

Kako kakovostno je Solsko izobraZevanje migrantov v Sloveniji? Ali le-to sledi globalnim

izzivom?
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Integracija
Evropski forum za Studije migracij (EFMS 2009) druzbeno integracijo opredeli kot vkljuevanje

migrantov v glavne institucije drzave gostiteljice, kar vkljucuje strukturno, kulturno, medsebojno

in identifikacijsko integracijo. (Grzelj, 2009,10)

Integracija je prevladujoCe poimenovanje procesov vkljucevanja priseljencev v novo druzbeno
okolje in naj bi predstavljala vmesno moznost med (prisilno) asimilacijo in ekstremnim
multikulturalizmom. Z integracijo opisujemo proces vklju¢evanja in sprejemanja priseljencev v
novo druzbeno okolje ter prilagajanje obstojeCih druzbenih struktur novim situacijam, ki so
posledica migracije. Integracija je torej ve€smeren proces, ki zahteva medsebojno sodelovanje in

prilagajanje institucij in novega druzbenega okolja s priseljenci. (Vizintin, 2010, 223)

Uspesna druzbena integracija je opredeljena kot zmanjSevanje ali odsotnost etni¢ne stratifikacije
in druzbene diferenciacije na podlagi etni¢nega ali imigrantskega statusa ter druzbena kohezija in

odsotnost druzbenih konfliktov zaradi imigracij. (Grzelj, 2009,10)

Pri priseljevanju imigrantov je zelo pomembno, da se vkljucijo, integrirajo v novo okolje, saj le
tako lahko potece proces izobraZevanja. Vendar obstoj ksenofobije in diskrimitornih praks v
veliki meri otezuje interakcije in stopnjo blizine med kulturami, ter tudi kvaliteto medsebojnih
odnosov med posamezniki razli¢nih kultur, ki sobivajo v eni drzavi. Med imigrantsko druzbo in
imigrantsko skupnostjo lahko pride do povezovalnega (konjuktivnega) ali pa do locevalnega

(disjuktivnega) procesa. (Grzelj, 2009, 21-25)

V primeru sodobnih migracij lahko re¢emo, da med dominantno in priseljensko druzbo povecini
prihaja do konjuktivnih odnosov, kot sta pluralizem, ki predstavlja soobstoj ve¢ enakovrednih
skupin in asimilacija, ki pomeni vkljuCevanje priseljencev v novo okolje in prevzemanje
znacilnosti imigrantske druzbe. Vkljucevanje priseljencev v SirSo druzbo je dokaj spontan
proces, ¢e hocCejo ti v njej preziveti in za to niso potrebne formalne politike. Vendar pa izdelane
integracijske politike zelo pripomorejo k hitrejSemu in uspesnejSemu procesu integracije tujcev.
Formalna politika skuSa s procesom integracije olajSati prilagajanje priseljencev in hkrati doseci

njihovo, vsaj minimalno, participacijo v druzbi. (Grzelj, 2009, 21-25)

Boswell opredeli tri komponente procesa integracije: ekonomsko, druzbeno/kulturno in

politi¢no. Ekonomska komponenta se nanaSa predvsem na vkljuevanje na trg delovne sile
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oziroma Vv izobrazevani sistem in v sistem drzave blaginje. Druzbena oz. kulturna integracija je
nekoliko zahtevnejsi proces, saj gre pri tej komponenti za razumevanje jezika, kulturnih
znacilnosti in druzbenih norm. Najtezje pa je (predvsem z vidika nacionalne identitete) tujcem

zagotoviti politi¢no integracijo, t.j. pravico Vvoliti in biti voljen. (Grzelj, 2009, 21-25)

Za uspesno vkljucevanje se morajo migranti nauciti jezika in sprejemati kulturo in norme drzave
gostiteljice, prav tako pa mora biti ta pripravljena sprejeti ter prepreCevati morebitne
nesporazume in rasno razlikovanje. Sobivanje kultur namre¢ lahko bogati tako priseljence, kot
tudi domacine. (Grzelj, 2009, 21-25)

Proces integracije naj bi pripeljal do tega, da bi druzbeni sistem, tudi po vkljucitvi priseljencev
deloval kot celota, kot heterogen vendar koheziven sistem in bi tako omogocal enake moznosti

ne glede na eti¢no in kulturno pripadnost. (Vizintin, 2010, 223)

IzobrazZevalna komponenta migracijske politike
Cilj druzbene in kulturne integracije je v tem da se priseljenci vkljucijo tako v institucije, kot tudi

SirSo druzbo, za kar je nujno poznavanje jezika, pravil in kulture drzave naselitve. Proces

integracije je torej mo¢no povezan s procesom ucenja in izobrazevanja.

Ceprav je vkljuevanje lahko tudi spontano oz. neorganizirano, se hitrejse in tudi boljse rezultate
dosega preko ustrezne formalno organizirane pomoci. IzobraZevanje je kljuénega pomena in je

torej izjemno pomemben dejavnik za uspesnost integracije migrantov.

Bevc izpostavlja, da je vkljucitev imigrantov v izobrazevalne programe zelo pomembna pri
vkljucitvi le-teh v novo druzbeno okolje. Vecina razvitih drzav zato med priseljenci organizira
programe, ki omogocajo migrantom pridobitev ustreznih kvalifikacij in lazje vkljuc¢evanje na trg
delovne sile, ter prav tako preprecujejo rasizem in vse vrste diskriminacije na delovnem mestu in
v Solsko-izobraZevalnem sistemu. Zacetna pomo¢ migrantom namre¢ lahko zelo pripomore k

boljsi vkljucenosti v skupnost. (Grzelj, 2009, 26)

Bester poudarja, da sta ustrezna izobrazba in kvalifikacije predpogoja za dostop do primerne
zaposlitve, le-ta pa je eden kljucnih elementov v procesu integracije, od katerega je mnogokrat

odvisen polozaj posameznika tudi na drugih podrocjih Zivljenja. Zelo pomembno je, da so ti

12



teCaji prilagojeni posamezniku, njegovemu predznanju in kulturi, prav tako pa morajo ustrezati

druzbenim in zaposlitvenim potrebam. (Grzelj, 2009, 26)

Glede na evropsko porocilo (Heckemann 2008) so otroci migranti v evropskem vzgojno-
izobrazevalnem sistemu v slabSem polozaju kot ostala populacija. Dosegajo namre¢ nizje
rezultate kot vecinsko prebivalstvo. Evropska izobrazevalna politika se tako nagiba v smer vecje
integracije priseljencev (ne ve¢ asimilacije) in temu se prilagajajo tudi vzgojno-izobrazevalni
programi. V Sloveniji se otroci migranti, katerih materni jezik ni slovens¢ina, vkljucujejo v
slovenski vzgojno-izobrazevalni sistem, kar prinese mnogo izzivov s poucevanjem slovenséine
kot drugega/tujega jezika ter izzive povezane s sprejemanjem drugacnosti, s sposStovanjem

razli¢nosti in preseganjem predsodkov. (Vizintin, 2010, 222)

Integracija in izobraZevalni sistem
Pri obravnavi priseljencev in njihove integracije v novo druzbeno okolje se pojavlja ve¢ razli¢nih

pristopov urejanja tega podroc¢ja. Ti se raztezajo od radikalne zahteve po popolni asimilaciji do
procesov »melting pot-a«, ki zagovarja stapljanje kultur, oziroma kulturni pluralizem. (Luksi¢-
Hacin, 1995, 56)

Vplivi na uspesnost otrok migrantov v izobrazevalnem sistemu
Evropsko porocilo (Heckemann, 2008) navaja vzroke in mozne reSitve za pomanjkljivosti pri

vkljuCevanju otrok priseljencev v evropskem izobraZevalnem sistemu. Statistika nakazuje na
naslednje probleme; otroci priseljenci so vecinoma v slabSem polozaju glede izbire kakovostne
Sole, Casa obiskovanja Sole, pri uspesnosti, pri Stevilu tistih, ki Solanja ne dokonc¢ajo in pri vrstah
dokoncanih Sol. Evropsko porocilo navaja vzroke za slabsi polozaj otrok migrantov ter podaja
mozne resitve tega problema. Razlogi za slabosti v izobraZevalnem sistemu so navedeni na treh

ravneh; na makro ravni, vmesni ravni in mikro ravni. (Vizintin, 2010, 224)

Makroraven - izobraZevalni sistem posamezne drzave
Na makro ravni se poro€ilo osredotoa na izobraZevalne specifike razlicnih drzav. Porocilo

ugotavlja, da prihaja do boljsih rezultatov v drzavah z manjso stopnjo ekonomske neenakosti ter
kjer je dobro razvit sistem predsSolskega izobrazevanja in skrb za zgodnje izobrazevanje otrok.
Odlocilen dejavnik je tudi pozna selekcija za nadaljnje izobrazevanje, drzave s pozno selekcijo

namrec prinasajo boljse izobrazevalne dosezke otrok migrantov. (Vizintin, 2010, 224)
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Vmesna raven - razmere na posamezni Soli in pricakovanja uciteljev
Odsotnost ali napacne predstave o priseljencih v Solskem kurikulumu, v ucbenikih in v Solskem

zivljenju skodujejo samopodobi otrok priseljencev in negativno vplivajo na njihov Solski uspeh.
Poudarjena je vloga posameznih $ol in njihova pozitivna naravnanost do otrok migrantov in
njihovih izobrazevalnih zmoznosti. Poleg odnosa Sole je pomemben tudi vpliv vrstnikov; ¢e so z
uspes$nimi vrstniki, od katerih se veliko pri¢akuje to pozitivno vpliva nanje. Nasproten vpliv ima
Solsko okolje z veliko koncentracijo priseljencev. Poroc¢ilo opozarja, da je preve¢ otrok
migrantov vkljucenih v Sole za otroke s posebnimi potrebami. Poudarja tudi negativen vpliv
diskriminacije, ki se v Solskem okolju kaze predvsem kot zavracanje podpore otrokom
migrantom v procesu izobraZevanja, vsekakor pa je okrepitev podpore povezana s finan¢nimi
sredstvi. Tudi nizka pri¢akovanja uditeljev do ucenca tujca imajo negativen vpliv na njihove
dosezke. Pozitivno vplivajo visoka pricakovanja uciteljev, sodelovanje s starsi ter mentorstvo.

(Vizintin, 2010, 224)

Mikroraven - druzina ter vpliv ostalih ravni
Sibki druzinski viri in dejavnosti za socializacijo, skupaj z nizkimi finanénimi prihodki imajo

izrazito negativen vpliv, vendar se vse to lahko preseze z razli¢nimi oblikami zgodnjih otroskih
programov, ki podpirajo razvoj in u€enje jezika drzave priselitve. Razli¢ni nadomestni programi
pozitivno pripomorejo k izobrazevalnim moZnostim otrok priseljencev. Jezikovno vprasanje je
jedro izobraZevalne politike in procesa integracije. Porocilo izpostavi, da je dokazano, da je
ucenje drugega jezika lazje pred puberteto. Fundacije in druge civilne druzbe so zacele s
programi za nadarjene otroke priseljence, kar bo pripomoglo k druzbeni mobilnosti otrok
priseljencev, vzpostavitvi modelov in k spremembi podobe priseljencev kot tezavne skupine.
(Vizintin, 2010, 225)

14



Pomen in vloga jezika v integracijskem procesu
Vloga jezika pri integraciji je klju¢na pri oblikovanju in ohranjanju eti¢nih skupnosti, tako

narodov, kot narodnih manjSin. Jezik je namrec¢ temeljni dejavnik eticne identitete in med
oblikovanjem novih nacionalnih drzav postane jezikovna politika ena izmed drzavotvornih

politik. (Roter, 2007, 302).

V raziskavi Percepcije slovenske integracijske politike (PSIP 2003) so raziskovalci ugotovili, da
vse eticne skupnosti dajejo velik pomen jezikovni pripadnosti in tudi jeziku kot integracijskemu
dejavniku v drzavi priselitve. Pri vpraSanju o pomembnosti naslednjih dejavnikov =za
vkljucevanje v slovensko druZbo; znanje slovenskega jezika, zaposlitev, poroka s Slovencem/ko,
slovensko drzavljanstvo, prijatelji slovenske narodnosti, politicna aktivnost, oziroma katoliska
veroizpoved, je kar 94 odstotkov anketirancev oznacilo znanje slovenskega jezika kot dokaj
oziroma zelo pomembno, kar opredeljuje znanje slovenskega jezika kot glavni integracijski

dejavnik vkljucevanja v slovensko druzbo. (Roter, 2007, 312)

Iz rezultatov torej lahko sklepamo, da je uéenje in znanje slovenskega jezika zelo pomembno pri
integraciji priseljencev v slovensko druzbo in kulturo. Priseljencem omogoca nemoteno
komunikacijo in razumevanje SirSega druzbenega dogajanja in obenem tudi vecjo sprejetost S

strani pripadnikov vecinske kulture.
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Globalizacija edukacije
Ugotovili smo, da je ucenje nacionalnega jezika eden izmed najpomembnejsih integracijskih

faktorjev. Vsekakor pa mora izobrazevalni sistem v iskanju kakovosti globalizirati tudi druge
edukacijske prakse. Ena izmed posledic multikulturalizma in svetovnih migracij na izobrazevalni
sistem je globalizacija edukacije. »Globalizacijo edukacije lahko preucujemo kot prepletanje
niza globalnih procesov, ki vplivajo na edukacijo. Med tovrstne procese lahko Stejemo: po svetu
raz$irjene diskurze o ¢loveskem kapitalu, ekonomskem razvoju, multikulturalizmu, medvladnih
organizacijah, informacijski in komunikacijski tehnologiji, nevladnih organizacijah in

multinacionalnih korporacijah«. (Klemenci¢, 2012, 85)

Uspesne, liberalne, multikulturne drzave morajo slediti svetovnemu globalizacijskemu procesu
in v svoje nacionalne programe vplesti nacela globalne edukacije. Globalne edukacijske politike
so del superstrukture, ki vpliva na nacionalne in lokalne edukacijske prakse. Poleg teh obstajajo
tudi druge imaginacije, kako deluje superstruktura. Ena izmed teh je teorija Appaduraijevega
globalnega pretoka, ki se osredoto¢a na etno, tehni¢ni, finanéni, medijski in ideoloski pretok idej.
V tem smislu se globalne ideje edukacijskih praks spreminjajo socasno s tem, ko vplivajo na
lokalne prakse. Drugo komponento globalnih edukacijskih praks in politik predstavljajo globalne
mreze, ki sestojijo iz ljudi iz razli¢nih medvladnih, nevladnih in multinacionalnih organizacij. Na
edukacijskem podrocju obstajajo globalne mreze, ki povezujejo edukacijske institucije, politi¢ne

odlocevalce, profesionalna zdruZenja in medvladne organizacije. (Klemencic, 2012, 91)

Dr. Bogomir Novak v ¢lanku Od vec k boljsemu izrazi mnenje, da se nacionalne Sole premalo
posvecajo globalnim problemom in tako ne razvijajo dovolj lokalnih, ¢loveskih potencialov.
Omeni tudi nekaj primerov dobre prakse na Finskem, kjer imajo nekatere nacionalne Sole v
predmetniku poseben interdisciplinarni predmet, ki sluzi potrebam sodobne globalizacije in
izzivom, Ki jih le-ta prinasa. V Sloveniji je takSno poucéevanje Zal odvisno od zavzetosti
pedagoskih delavcev in omejeno na medpredmetne povezave v obliki delavnic. V namen boljse
seznanjenosti s to temo ter organizaciji formalnega izobrazevanja se je izdal prirocnik Svet med
vrsticami: prirocnik za ucitelje, ki jih zanima globalno ucenje (drustvo Humanitas). Priro¢nik je
didakti¢no zasnovan in opisuje razliéne metodi¢ne povezave, sodelovanje u€encev po skupinah,
diskusijske delavnice in razprave ob filmih. Glede na kompleksnost teme predvideva

medpredmetno povezovanje, sestavljen pa je po Unescovih nacelih »misli globalno, deluj
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lokalno«. Osredotoca se na nacine, na katere se lahko organizirajo druzbeno koristne delavnice,
Ki presegajo kapitalisticno hlastanje po dobi¢ku in uvajajo solidarnost tudi v u¢ni kurikulum.
Prirocnik navaja k novi solidarnosti na osnovi lastne iniciative posameznikov, skupin in
nacionalnih gospodarstev, brez nujne rasti BDP (sistem manj in bolje namesto sistema kopicenja
cedalje vec). (Novak, 2014)

OdKkriti in prikriti Kurikulum
Globalna edukacija je lahko del odkritega kurikuluma, kot taksna je torej vklju¢ena v u¢ni nacrt

in se izvaja z namenom zasledovanja bolj ali manj globaliziranega cilja. Je del u¢nega nacrta
izvedenega s strani ucitelja/pedagoskega delavca in se vsebinsko osredotoca na izzive, katere
prinaSa globalizacije. U¢ne vsebine so torej prilagojene in spodbujajo strpnost, medkulturno
sodelovanje ter podobno. Poleg odkritega kurikuluma je zelo pomembna povezava le-tega s
prikritim kurikulumom. Dober pedagog bo ucne naloge prilagodil tako, da sporo¢ilo (npr.
sprejemanje drugacnosti) vplete v aktivnost in tako Se prikrito poskuSa doseci cilj. Prikriti
kurikulum se najbolje izvaja s pomocjo socialnih iger ter drugih inovativnih uénih pristopov.
Potrebno je omeniti izredno pomembno vlogo pedagoga pri procesu oblikovanja prikritega
kurikuluma, saj strokovno podkovan pedagog lahko pozitivno vpliva na vzdusje v razredu in
zasledovanje globaliziranih uénih praks, lahko pa je njegov vpliv tudi negativen. V prikriti
kurikulum se namre¢ prenesejo vrednote in predsodki pedagoga, ravno zato imajo Strokovno
izobrazevanje ter razli¢ne delavnice namenjene uciteljem, Se toliko vecji pomen. Didakti¢ne
prakse so torej odvisne od osebnosti samega ucitelja in njegove zavzetosti, da v kurikulum vpelje

ustvarjalne, individualizirane in informatizirane vsebine.

V naslednjem poglavju se osredoto¢im na edukacijske prakse Slovenije, oziroma zakonodajo, Ki
ureja to podro¢je. Skozi pregled zakonodaje dobim referen¢ni okvir, Kateri ureja
(ne)globalizirane u¢ne prakse v slovenskem Solskem sistemu, predvsem se osredotoéim na

zakonodajo, ki ureja poucevanje migrantov v osnovni $oli.
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Zakonske podlage za izobraZevanje migrantov v Sloveniji
Slovenska migracijska politika je prepletena z znacilnostmi migracij v Evropski Uniji. Pravni red

Slovenije je bil ze leta 2001 usklajen z evropskim, Ceprav je bil kasneje prica velikim

spremembam. Podro¢je migracij danes urejata predvsem Resolucija o migracijski politiki

Republike Slovenije ter Zakon o tujcih, ki zdruzuje tudi ostale podro¢ne zakone, kot so Zakon o

azilu, Zakon o zacasnem zatociscu itd.(Info Tujci, 2010)

Dejavnosti za integracijo otrok priseljencev, ki se izvajajo po osnovnih Solah, temeljijo na

evropski in slovenski zakonodaji in ustavi. IzobraZzevanje otrok priseljencev obravnavajo

naslednji evropski dokumenti:

Direktiva Sveta Evropske skupnosti z dne 25. julija 1977 o izobrazevanju otrok delavcev
migrantov(77/486/EGS),

Direktiva Sveta st. 2001/55/ES z dne 20. julija 2001 o najnizjih standardih za dodelitev
zacasne zascite v primeru mnozicnega prihoda razseljenin oseb in ukrepih za
uravnotezZenje prizadevanj med drzavam clanicami pri sprejemanju taksnih oseb in
ustreznih posledic,

Direktiva Sveta st. 2004/83/EC z dne 29. Aprila 2004 o minimalnih standardih za
kvalifikacijo in status drZavljanov tretjih drzav ali oseb brez drzavljanstva kot beguncev
ali oseb, ki drugace potrebujejo mednarodno zascito, ter o vsebini podeljene zascite, v
katerih je poudarjeno, da morajo drzave clanice zagotoviti otrokom priseljencem
brezplacno poucevanje, v katerega spada zlati ustrezno prilagojeno poucevanje uradnega
jezika drzave gostiteljice, spodbujati ucenje materinega jezika in kulture drZave izvora,
ter omogociti dostop do vzgojno-izobrazevalnega sistema pod enakimi pogoji, kot ga
Imajo drzaviljani drzave gostiteljice.

(Vizintin, 2012, 225-226)

Slovenska ustava in osnovnosolska zakonodaja
»Vsakdo ima pravico, da svobodno izraza pripadnost svojemu narodu ali narodnostni skupnosti,

da goji in izraza svojo kulturo in uporablja svoj jezik in pisavo«, zagotavlja Ustava Republike
Slovenije (1991, 61. ¢len).
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Tudi Zakon o osnovni Soli (1996) v sedmi in enajst alineji izpostavlja sposStovanje drugaénosti:
»Vzgajanje za medsebojno strpnost, spoStovanje drugac¢nosti in sodelovanje z drugimi,
spostovanje ¢lovekovih pravic in temeljnih svobos¢in in s tem razvijanje sposobnost za zivljenje
v demokrati¢ni druzbi; seznanjanje z drugimi kulturami in ucenje tujih jezikov«. (Vizintin,

2010, 227)

Deseti Clen istega zakona omogocCa enakopravnost otrok priseljencev z otroki slovenske
populacije in jim ob enem omogoc¢a ucenje materins¢ine: »Otroci, ki so tuji drzavljani oziroma
osebe brez drzavljanstva in prebivajo v Republiki Sloveniji, imajo pravico do obveznega
osnovnosolskega izobrazevanja pod enakimi pogoji kot drzavljani Republike Slovenije. Za
otroke iz prejSnjega odstavka se organizira pouk maternega jezika in kulture v skladu z

mednarodnimi pogodbami« (Zakon o osnovni $Soli, 1996).

Leta 2007 se je z Zakonom o spremembah in dopolnitvah Zakona o osnovni Soli, spremenil prvi
¢leni, ki je v slovensko zakonodajo vnesel evropska dolocila, omogocilo se je (v sladu z
evropskimi direktivami) tudi sistemati¢no ucenje slovenséine, kot drugega/tujega jezika, ob
vkljucitvi v osnovno $olo se organizira teCaj slovens¢ine. Pomemben je tudi Pravilnik o
preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucenca v osnovni Soli (2007), ki omogoca

dveletno prilagojeno ocenjevanje otrok priseljencev. (Vizintin, 2010, 227)
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Strategija vkljuCevanja ucencev migrantov v sistem vzgoje in

izobrazevanja v Republiki Sloveniji
Marca 2007 je bila na takratnem Ministrstvu za Solstvo in Sport sprejeta Strategija za uspesnejse

vkljuc¢evanje ucencev migrantov na podrocju vzgoje in izobrazevanja v Republiki Slovenji oz.
Strategija 2007. Strategija prinaSa celosten pregled zakonodaje in je usklajena z evropskimi
direktivami in priporocili. Poleg tega podaja Se mednarodno primerjavo z nekaterimi drzavami
¢lanicami in izpostavi pozitivne prakse. V nadaljevanju se osredotoéim na smernice za
poucevanje ucencev tujcev, saj menim, da so le-ti kategorija ucencev, katera potrebuje najvec

pozornosti. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Ucenci tujci so otroci brez slovenskega drzavljanstva, imajo pa dovoljenje za stalno ali za¢asno
bivanje v nasem Solskem okolju. Glede na Zakon o priznavanju in vrednotenju izobrazevanja,
zakoniti zastopniki otrok vloZijo pro$njo za nadaljevanje izobrazevanja, kar je za Soloobvezne
otroke neodtujljiva pravica. Vpisejo se lahko tudi tisti otroci, ki $e nimajo urejenega statusa in so
Soloobvezni ter ze zivijo v Republiki Sloveniji. Ta pravica izhaja iz Konvencije o otrokovih
pravicah. (MSS, Strategija 2007, 2008)

IzobraZevalni procesi so prilagojeni glede na doloceno skupino, v katero otrok spada. Za boljSo
integracijo otrok v vrtce, Sole ter v novo okolje je treba nacrtovati strategije, ki so v skladu s
skupino in statusom tujca. Bolj kot bodo otroci integrirani v oZjo in §irSo druzbo, lazje in bolj
ucinkovito bo izpeljan izobrazevalni proces. Ob tem je pomemben dvosmerni proces,
prilagajanja priseljenskih skupnosti na eni strani ter ve¢inske druzbe na drugi strani. (MSS,
Strategija 2007, 2008)

Obvezujoci in priporoceni nacini izvedbe izobraZevanja tujcev
V nadaljevanju je opredeljenih sedem vsebinskih sklopov, ki predstavljajo smernice za delo z

otroki tujci ter njihovimi starsi, z namenom vzpostavitve ¢im boljse komunikacije ter integracijo
otrok in starSev v novo kulturno okolje ter slovenski izobrazevalni sistem. Te smernice
predstavljajo obvezujoce ter priporocljive ukrepe, ki naj bi vodili vrtce in Sole pri izobrazevanju

otrok tujcev. (MSS, Strategija 2007, 2008)

VKljucevanje otrok tujcev v sistem izobraZevanja
Priporocljivo je, da se otrok tujec v sistem izobraZevanja vkljuci ze v vrtcu, saj se mu tako olajSa

tezave, ki nastanejo v stiku z novim kulturnim okoljem in jezikom. Zato Strategija 2007
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obvezuje vrtce ter Sole, da se pozanimajo o Stevilu tujcev v regiji, poleg tega pa priporocajo, da
vodstvo vrtca kontaktira starSe, jim predlaga vpis otroka v vrtec ter priporoca obiskovanje
intenzivnega tecaja slovensc¢ine. Osnovne ter srednje Sole pa so obvezane, da otrokom s
pomanjkljivim znanjem slovenskega jezika prilagodijo program in ocenjevanje ter v skladu z

moznostmi organizirajo uéenje in izpopolnjevanje slovensé¢ine. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Obseg, oblika ter nacini prilagajanja vzgojno-izobraZevalnega dela
V vrtcih je priporocljivo da se otrokov program sestavi individualno in je prilagojen njegovim

potrebam. Pri tem naj bi sodelovalo ¢im vec¢ ljudi s strokovnim znanjem ter tudi starSi. Otroka
tujca se vkljuci v zanj odgovarjajoce dejavnosti, ki mu olajsajo socialno in jezikovno integracijo.

Spremlja in beleZi pa naj se tudi otrokov napredek. (MSS, Strategija 2007, 2008)
V Solah je obvezna prilagoditev ocen otroka tujca glede na njegovo znanje slovenscine.

Priporoca se ugotovitev otrokovega predznanja, oblikovanje individualnega programa
oddel¢nega uciteljskega zbora na pobudo razrednika pri predmetih, Kjer je to potrebno. Na
narodno meSanih obmo¢jih se priporo¢a pomo¢ pri u€enju italijans¢ine oziroma madzarS¢ine za
otroka tujca. Spremljal in beleZil naj bi se njegov napredek, omogoceno naj bi mu bilo
izkazovanje znanja v lastnem jeziku, spodbujala pa naj bi se tudi medvrstniska in

medgeneracijska pomo¢. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Umestitev slovenscine (ucenje slovenscine)
V vrtcu prav tako kot tudi osnovni in srednji Soli je obvezujoce, da je skrb za ucenje slovenséine

otroka tujca domena vseh strokovnih delavcev. V Solah pa se mora otroku omogociti tudi

razliéne moznosti za u¢enje in poglabljanje slovenséine. (MSS, Strategija 2007, 2008)

V vrtcih je priporoc¢ena prilagoditev iger na tak nac¢in da spodbujajo otroka tujca h komunikaciji,
prav tako je priporoceno intenzivno ucenje slovens¢ine. Vzgojitelj naj bi se pri delu z otrokom
tuyjcem dodatno izobrazeval. V Solah je priporo¢ena organizacija dopolnilnega pouka
slovenscine, pouk pa naj bi vodil ucitelj razrednega pouka ali slovenscine, ki hkrati obvlada

veséine medkulturnega dialoga. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Skrb za kakovostno poucevanje jezikov otrok tujcev
Tu obvezujocih predpisov za vrtce in Sole ni je pa kar nekaj priporocil. Vsa se nanaSajo na

povezovanje otroka tujca z njegovim maternim jezikom in njegovo kulturo, spodbujalo naj bi se
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ga k branju knjig v njegovem maternem jeziku in povezalo z drugimi govorci tega jezika. (MSS,
Strategija 2007, 2008)

Strategije za delo s starsi tujci in njihovo vkljucevanje v Solsko Zivljenje
Pri stiku s starsi tujci se obvezno uposteva in spostuje njihovo zasebnost, kulturo, jezik, svetovni

nazor in vrednote. Priporocena je vzpostavitev stika s star$i otrok tujcev Se preden ti VStopijo v
predsolsko vzgojo. StarSe se poskuSa ¢im bolje vkljuciti v otrokov izobrazevalni proces ter jih
seznaniti z njihovimi pravicami in dolznostnim ter z znacilnostmi slovenskega izobrazevalnega
sistema. V skladu z moZnostmi se jim omogoc¢i pomoc¢ prevajalcev. V Solah se lahko omogoci
tudi ucenje slovensc¢ine otrok in starSev skupaj ter razli¢ne delavnice namenjene medsebojnemu

povezovanju otrok in starSev. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Kakovostno izobrazevanje in usposabljanje strokovnih delavcev
V wvrtcih, osnovnih in srednjih Solah naj bi se zagotovilo stalno izobrazevanje strokovnih

delavcev na podrocju didakticnega in jezikovnega znanja ter obvladovanje vesCin za

medkulturno delovanje pri izobrazevanju otrok tujcev. (MSS, Strategija 2007, 2008)

UKkrepi na nacionalni ravni
Na dodiplomski stopnji Studija izobrazevalne ustanove nudijo Studentom vsebine interkulturne

pedagogike in jih usposobijo za uporabo teh vsebin; zagotovijo se ustrezna gradiva za otroke in
strokovne delavce, nudi pa se tudi stalno nadgrajevanje znanja strokovnim delavcem in uliteljem

na podro&ju medkulturne pedagogike. (MSS, Strategija 2007, 2008)

Sklep

Smernice za izobraZevanje otrok tujcev so okviren dokument, ki pomaga vrtcem in Solam pri
usmeritvah za delo s temi otroci ter njihovemu izobrazevanju in integraciji. UpoStevano je nacelo
avtonomije vrtcev in Sol zato je vsaka vzgojno-izobrazevalna institucija pri iskanju konkretnih

reSitev avtonomna ter le-te iS€e v skladu s svojimi zmoZnostmi in znacilnostmi.

Komentar profesorice razrednega pouka
Zanimalo me je, kako se te smernice v resnici upostevajo in kakSne se omejitve le teh, zato sem

za komentar o dejanskih razmerah povprasala profesorico razrednega pouka. Ta me je po branju
omenjenih smernic za izobrazevanje otrok tujcev opozorila, da so velik problem pri

izpolnjevanju teh priporocil predvsem financna sredstva, katerih v Solstvu primanjkuje.

22



Meni, da je vkljuCevanje otrok v predSolske programe ter jezikovne teCaje ucenja slovensc¢ine ze
lahko priporoceno starSem, tako s strani Sole, kot vrtca, vendar pa je vse odvisno od starSev.
Ljudje, ki se priselijo v Slovenijo, so pogosto tisti z druzbenega roba, zato tukaj nastane velik
finan¢ni problem, namre¢ kdo bo tecaj placal. Prav tako se problem financiranja pojavi v osnovni
Soli, ko naj bi v skladu z moZnostmi prilagodili program uéencu tujcu. Sola nima finanéne
podlage za to in tako so ti primeri le redki. Za sredstva je treba na za¢etku leta zaprositi MZIS,
ki odobri le nekaj ur, ki pa so namenjene le tistim, ki niso rojeni v Sloveniji in tu zivijo manj kot
eno leto, ure slovens¢ine pa bi potrebovali tudi mnogi drugi. Prav tako so ucitelji omejeni z
urami dopolnilnega pouka, dolo¢ena je namre¢ le ena ura dodatnega ali ena ura dopolnilnega
pouka na teden. Zaradi pomanjkanja sredstev namenjenih izobraZevanju in Solstvu, se ukinjajo
strokovna izobrazevanja (za letoSnje in naslednje Solsko leto niso predvidena nobena strokovna
izobrazevanja), ki naj bi pomagala pri delu z otroci tujci. Izrazila je tudi mnenje, da so vse to le
priporocila in smernice, nikjer pa ne pise ni¢ konkretnega. Zato se na to ni mo¢ sklicevat in le-

tega upostevati pri vzgojno-izobrazevalnem delu.

Lasten komentar
Menim, da so smernice oblikovane v pravi smeri, vendar so premalo konkretizirane. Za samo

udejanjenje le-teh, bi jih bilo potrebno prenesti na zakonsko raven ter ob tem poskrbeti za
ustrezne pogoje izvajanja smernic. Tu imam v mislih predvsem finan¢na sredstva, katera so
nujno potrebna za izvajanje doloCenih Solskih vsebin, katera bi zasledovala cilje smernic. Poleg
tega bi se morala pomo¢ nuditi $irsi kategoriji migrantov in ne le tistim katerim je slovenski jezik
in kultura popolnoma nova. V smernicah samih je poudarjeno, da je spoStovana avtonomija
vrtcev in $ol, kar je dvorezen me€. V primerih dobrega vodstva ter usposobljenih in zavzetih
strokovnih delavcev avtonomija deluje kot pozitiven dejavnik, vendar pa Zal ni tako v primerih,
ko se vzgojno-ucne ustanove problemom migrantov in njihovim uénim potrebam ne posvecajo v

zadostni meri.
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EMPIRICNI DEL

Uvod v empiricni del
V' vzgojno-izobrazevalni sistem se lahko vkljucijo migrantski otroci z razlicnimi pravnimi

statusi; slovensko drzavljanstvo, drzavljanstvu EU, drzavljani tretjih drzav, begunci, prosilci za
mednarodno zascCito. Ne glede na njihov status jih slovenska zakonodaja omogoca vkljuevanje
vsaj v osnovno $olo pod enakimi pogoji kot slovenskim drzavljanom. Slovenska zakonodaja v
zvezi z izobrazevanjem migrantskih otrok naceloma opredeljuje dve pravici; dodatno ucéenje
slovenskega jezika in ucenje maternega jezika. Prvo leto po preselitvi je otrokom tujcem
omogoceno tudi dolo¢eno Stevilo ur odobrenih s strani Ministrstva za znanost, izobrazbo in
Sport. U¢itelj, ki v svoj razred sprejme migrantskega otroka, mora zanj narediti individualni u¢ni
nacrt in prilagoditi njegovo ocenjevanje. Ta merila so prilagojena sposobnostim ucenca in
vsebujejo elemente motiviranja ucenca. Sam program in ocenjevanje se ucencu lahko prilagaja
do dve Solski leti. Oblikovanje in sama izvedba takSnih individualnih programov sta Sibko
opredeljena s standardi in kriteriji ocenjevanja ter zato bolj ali manj prepuSfena presojam

uciteljskega kolektiva. (Medvesek in Bester, 2010, 102-103)

V empiri¢nem delu preverim, kako se v praksi uresni¢ujejo slovenska zakonodaja in priporocila

za izobrazevanje otrok migrantov.

Najprej opravim sekundarno analizo raziskave Migrantski otroci v slovenskem Solskem sistemu,
nato predstavim izsledke mednarodne raziskave Comparative report on the impacts of migration
on the educational setting and the possibilities that guarantee equal educational opportunities
for children with and without migration backround, ki se osredoto¢a na primerjavo edukacijskih
praks petih evropskih drzav, v tretjem delu empiri¢nega dela pa predstavim Studijo primera

izobrazevanja in integracije iraSkega decka.
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Izsledki raziskave Migrantski otroci v slovenskem Solskem sistemu

Uvod

V prvem delu empiri¢nega dela predstavim izsledke raziskave o migrantskih otrocih v
slovenskem vzgojno-izobrazevalnem sistemu. Povzetek raziskave Migrantski otroci v
slovenskem Solskem sistemu, avtoric Mojce Medvesek in Romane Bester, je predstavljen v
zbirki znanstvenih ¢lankov Migranti v Sloveniji — med integracijo in alienacijo. Raziskava je
bila, z namenom globljega vpogleda na problematiko, zasnovana na analizi relevantne

zakonodaje in zdruzila $e analizo empiri¢nih podatkov zbranih v treh raziskavah:

- Percepcije slovenske integracijske politike | (PSIP 1), katera je potekala v okviru
raziskovalnega programa Konkurenc¢nost Slovenije 2001-2006 s strani InStituta za
narodnostna vpraSanja, Fakultete za druzbene vede in Instituta za slovensko izseljenstvo
ZRC SAZU.

- Druzbena vkljucenost/izkljucenost potomcev priseljencev v Sloveniji, financirana s strani
Javne agencije za raziskovalno dejavnost Republike Slovenije, katero je v letih 2005-
2007 izvajal Institut za narodnostna vprasanja.

- Integracija drzavljanov tretjih drzav v Sloveniji (IDTDS), ki sta jo financirala Evropski
sklad za vkljucevanje drzavljanov tretjih drzav in Ministrstvo za notranje zadeve
Republike Slovenije, izvedena 2008-2009.

(Medvesek in Bester, 2010, 100)

Empiriéni podatki, zbrani z razlicnimi metodoloSkimi pristopi, zajemajo staliS¢a razli¢nih
populacij, od migrantskih otrok in njihovih starSev, do uciteljev in vladnih usluzbencev, kar
omogoca §irSe razumevanje problematike in osvetlitev z razli¢nih vidikov. Izsledki raziskave so
urejeni v tri vsebinske sklope: medkulturna vzgoja in preprecevanje eti¢ne diskriminacije v
Solstvu, moZnost ucenja slovenskega jezika in moZnost ucenja maternega jezika, Ce ta ni

slovens¢ina. (Medvesek in Bester, 2010, 100)

Metoda mojega raziskovanja je sekundarna analiza opravljene raziskave.
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Medkulturna vzgoja in preprecevanje etnicne diskriminacije v Solstvu
Podro¢je medkulturne vzgoje in prepreevanja eti¢ne diskriminacije v Solstvu ureja Zakon o

uresnicevanju nacela enakega obravnavanja, katerega je drzavni zbor sprejel leta 2004, skupaj s
tremi cilji Zakona o osnovni soli; vzgajanje za obCe kulturne in civilizacijske vrednote, ki
izvirajo iz evropske tradicije, vzgajanje za medsebojno strpnost, spostovanje drugacnosti in
sodelovanje z drugimi ter spoStovanje ¢lovekovih pravic in temeljnih svobos¢in in s tem
razvijanje sposobnosti za zivljenje v demokrati¢ni druzbi in seznanjanje z drugimi kulturami in

ucenje tujih jezikov. (Medvesek in Bester, 2010, 103)

S pomocjo empiri¢nega raziskovanja na Institutu za narodnostna vprasanja, se je pokazalo, da
Solstvo ni tisto podro¢je vsakdanjega zivljenja na katerem migranti v veliki meri zaznavajo
pojave nestrpnosti. Vseeno pa se je izkazalo, da stalis¢e imigrantov nakazuje na neenako
obravnavo v Soli glede na eti¢no pripadnost. To naj bi drzalo predvsem za imigrante in potomce
imigrantov iz biv§ih jugoslovanskih drzav in ne v tolik§ni meri za priseljence iz zahodnih
evropskih drzav. Migrantski otroci mnogokrat dozivljajo stereotipno obravhavo s strani
pripadnikov vecinskega naroda, na podlagi njihovega videza, priimka in ne nujno na podlagi
njihovega delovanja. Pokazale so se tudi razlike med stalis¢i v generacijah, katere so
(najverjetneje) posledica novega druzbenega sistema, v katerem se bolj poudarja pravice eti¢nih
manj$in. Anketiranci So v komentarjih posebej izpostavili »zanemarjanje«, »krivice,
»sramotenje«, »nespostovanje«, »izpostavljanje«, »drugacne zahteve« s strani uciteljev. Ena
izmed anketirank, katere starSa sta se v Slovenijo preselila iz Bosne, je neenako obravnavo
komentirala tako: »Ko izvejo, kdo so moji star§i. Najbolj se je to poznalo v osnovni Soli. V Soli

je bilo slabo. Nobenih dobrih ocen nisem mogla dobiti.« (Medvesek in Bester, 2010, 104-106)

Migrantski otroci se po izsledkih raziskave pri integraciji v Solski sistem najpogosteje soocajo z
dvema ovirama: verbalno diskriminacijo s strani drugih ucencev in tudi uciteljev ter neznanjem
slovenskega jezika. Dobro namerna zakonska dolocila v praksi nimajo zadostnih ucinkov. V
Solske u¢ne programe, predvsem v u¢ne ure druzboslovnih predmetov, bi morali vkljucevati vec¢
migrantske problematike in obravnavo drugih eti¢nih in kulturnih skupnosti. Avtorici priporocata
posodobitev izobraZevalnih programov in izobrazevanje uciteljskih kadrov. (Medvesek in Bester,

2010, 104)

26



Moznost ucenja slovenskega jezika
V namene promocije slovenskega jezika Vlada Republike Slovenije leta 2004 sprejme Zakon o

javni rabi slovensc¢ine (Ur.l.RS.5t.86/04), katerega 13. ¢len govori o promociji ucenja
slovenscine: »Republika Slovenije spodbuja ucenje slovenséine v Sloveniji. V ta namen sprejme
Vlada Republike Slovenije program, ki je poleg rednega izobraZevanja namenjen tudi za
jezikovno izpopolnjevanje mladine in odraslih drzavljanov ter programe namenjene tujcem v
Sloveniji«. Kljub zakonski podlagi je to podro¢je fragmentirano in ne obstajajo celoviti uéni
programi za poucevanje slovenséine za migrante. Do brezpla¢nega teCaja slovenséine so, na
podlagi tretjega clena Uredbe o integraciji tujcev, upravi¢eni le drzavljani tretjih drzav z
dovoljenjem za stalno prebivanje ter njihovi druzinski ¢lani z dovoljenjem za zaCasno
prebivanje. Ta uredba izkljucuje, kar dober del migrantov, kateri bi potrebovali te€aj slovenscine.
Migranti v osnovni $oli, ki so v Sloveniji manj kot eno leto, so upraviceni do 30 dodatnih ur
individualne pomoci, za katere Sola na zacetku leta zaprosi Ministrstvo za izobrazevanje, znanost

in Sport. (Medvesek in Bester, 2010, 107-113)

Da je znanje uradnega jezika potrebno za uspe$no integracijo imigrantov v druzbo, meni tako
vecinsko prebivalstvo v Sloveniji (raziskava Slovensko javno mnenje 2002), kot tudi imigranti in

njihovi potomci (raziskava PSIP 1).

Anketiranci so odgovarjali tudi na vpraSanje kje so se naucili slovenskega jezika. MozZnih je bilo

veC odgovorov.

Graf 1: Odgovori anketirancev na vprasanje: Kje ste se naucili slovenskega jezika?

Imigranti Potomci imigrantov
Doma 36,0% 58,4%
V vrtcu 2,9% 54,9%
V Soli 27,9% 88,0%
Na delovnem mestu 78,3% 27,1%
Na tecaju 19,1% 6,7%
Med prijatelji 66,6% 40,9%
Iz medijev (tv, radio, ¢asopis) 64,6% 35,4%

(vir:PSIP I:N=1,163)
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Imigranti so se v najve¢jem Stevilu slovensCine nauéili na delovnem mestu (78,3%) in med
prijatelji (66,6%) medtem ko so potomci imigrantov v najve¢jem delezu odgovorili, da so se
slovenskega jezika naucili v Soli (88%) in doma (58,4%). V percepcijah potomcev imigrantov se
Sola pokaze kot najpomembnejsi prostor ucenja slovens¢ine. Slovensko se naucijo pri samem
pouku in ob druZenju s soSolci, malo pa je dejanskega formalnega ucenja slovenscine kot tujega
jezika, temu je deloma namenjena le ena ura dopolnilnega pouka na teden. Intervjuvanka, Ki se je
v Slovenijo preselila pri petih letih, je o svoji izkusnji s slovenskim jezikom povedala tole: »Na
zacetku je bilo malo krize (v Soli). Tezava je bila tudi v tem, da nisem obvladala jezika. V Soli
tudi kaksne stvari nisem razumela. Na primer se je zgodilo, da nisem imela domace naloge, zato ,
ker sploh nisem vedela, da jo imam.« Omenila je tudi, da se ji v Soli niso ni¢ posebno posvetili,
saj so menili, da nima problemov z jezikom, ker je bila v Sloveniji Ze eno leto. (Medvesek in

Bester, 2010,107-113)

Migrantski otroci, ki sicer pogovorno razumejo sloven$¢ino, imajo lahko probleme pri
razumevanju snovi in ne morejo spremljati pouka enakovredno kot ostali vrstniki. Te tezave se
pokaZzejo zlasti v vi§jih razredih. Mnogokrat pa se njihovo nerazumevanje napacno pripisuje

druga¢nemu kulturnemu kapitalu, neprimernemu vedenju oziroma intelektualnim zmoznostim.

O tem, da je uradni jezik in ucenje le-tega pomembna integracijska komponenta pri migrantih so
mnenja dokaj poenotena in politike, v veéini evropskih drzav, med ukrepi za vkljucevanje
migrantskih otrok v izobrazevalni sistem posvecajo najve¢ pozornosti prav ucenju uradnega
jezika. Vendar je v praksi s tem veliko tezav, v Sloveniji namre¢ ni urejenega enotnega u¢nega
procesa oziroma (brezplacnih) tecajev, katerih bi se migrantski otroci lahko udelezili (razen v

redkih, zakonsko dolo¢enih primerih).

28



MozZnost ucenja maternega jezika, ce ta ni slovenscina
Jezik lahko razumemo kot kulturno in kot izobrazevalno pravico. Pri uporabi maternega jezika v

domaci sferi ni polemik, mnogi pripadniki vecinskega narodna pa so proti ucenju in rabi
imigrantskih jezikov na podrocju izobrazevanja, predvsem iz obcutka ogrozenosti lastnega
jezika, kar je v Sloveniji logi¢na posledica tega, da nimamo dolgoletne drzavne tradicije. Mnogi
drzavljani Slovenije so mnenja, da poucevanje jezikov imigrantov v Solskem sistemu ne prispeva
k ustvarjanju druzbene kohezije. Premalo se namre¢ poudarjajo pozitivne plati poucevanja
imigrantskih jezikov, na katere lahko gledamo iz kulturnega (ohranjanje in razvoj pluralne
druzbe), pravnega (uresni¢evanje mednarodnopravne pravice do ohranjanja in razvoja jezika
migrantov) in ekonomskega vidika (znanje jezikov in kultur pomemben element globalnih
druzb). Zdi se, da se omenjenih prednosti v Sloveniji Se ne zavedamo, Ceprav obstaja pravna
podlaga za uc¢enje maternega jezika, e ta ni slovenscina, v skladu z mednarodnimi pogodbami.
Znanje maternega jezika je pri otrocih migrantih pogosto razumljeno negativno in se interpretira
kot dejavnik, ki prinasa slabso integracijo posameznika v slovensko druzbo. Temu primerno je
tudi poskrbljeno za ucenje imigrantskih jezikov v Solskem sistemu. (MedveSek in Bester, 2010,

113-121)

Avtorici sta, glede na izsledke raziskav, ugotovili, da med imigranti le 12,5% anketirancev ni
navedlo slovens¢ine, kot pogovornega jezika. Vecinoma imigranti z rabo slovenskega jezika
doma Zelijo omogociti svojim otrokom, da se ¢im bolje naucijo slovenskega jezika, saj je le-ta
razumljen kot pomemben dejavnik vkljudevanja v slovensko druzbo. Zal lahko z rabo
pomanjkljive slovens¢ine povzroc¢ijo to, da se otroci ne naucijo dobro niti slovenskega, niti

maternega jezika. (Medvesek in Bester, 2010, 113-121)

Organizacija ucenja maternega jezika v Solah se vsako Solsko leto nekoliko spreminja.
Poucevanje tujih jezikov poteka obcCasno v okviru obSolskih dejavnosti in kulturnih drustev
priseljenskih skupnosti. Od leta 2005/06 Ministrstvo za znanost, izobrazbo in Sport (takrat
Ministrstvo za $olstvo in Sport) omogoca izvajanje dopolnilnega pouka maternega jezika in
kulture za migrantske otroke in pripadnike eti¢nih skupnosti z obmocja nekdanje Jugoslavije.
Ucenci imajo moznost obiskovati dopolnilni pouk albanskega (Ljubljana, Koper, Piran),
hrvaskega (Izola, Ljubljana, Maribor), makedonskega (Kranj, Ljubljana, Jesenice, Nova Gorica)
in srbskega jezika (Maribor). (Medvesek in Bester, 2010, 113-121)
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Ucenje maternega jezika otrok migrantov se vefinoma uresniCuje kot kombinacija ucenja
maternega jezika na podlagi uresni¢evanja bilaterarnih sporazumov in u¢enja maternega jezika,
ki se organizira, kot izbirni predmet v okviru nacionalnega izobrazevalnega sistema. Problem pri
ucenju maternega jezika je, da je to omogoceno le za priseljence z obmocja bivse Jugoslavije ter

le v ve¢jih mestih.

Sklep

Cilj vkljucevanja migrantskih otrok v Solski sistem, naj nebi bil le uspesno zakljucen
izobrazevalni program, pa¢ pa tudi druzbena integracija ucenca; uspesna vkljucitev ucenca v
Solsko in S$irSe druzbeno in socialno okolje. Drzava lahko te cilje doseze s pomocjo
prepreCevanja (eti¢ne) diskriminacije in s spodbujanjem medkulturnega dialoga v Solah,
zagotavljanja moznosti ucenja slovenskega jezika, zagotavljanja individualne pomoci ter
omogoc¢anja ucenja maternega jezika imigrantov. Slovenska zakonodaja je v zadnjih letih
napredovala na tem podro¢ju, vseeno pa so vsa dolocila preohlapna in tako onemogocajo
sistemati¢no izvajanje teh ukrepov v praksi. Vsa dolocila in programi Se preve¢ osredotocajo na
imigrante iz bivSih jugoslovanskih republik, kar pa nujno potrebuje vsebinsko preureditev. V
zadnjih letih smo namre¢ pri¢a vse ve¢jim migrantskim tokovom z vseh strani sveta in v teh

primerih so migranti na Solah ve¢inoma prepusceni iniciativi uciteljev in strokovnih delavcev.

Evropska raziskava Heckmanna v letu 2008, kaze na to, da so otroci migranti ali njihovi
potomci, v ve€ini evropskih drzav, v primerjavi z ostalimi ucenci, manj uspe$ni glede u¢nega
uspeha in dolZine Solanja, vpisujejo pa se tudi na manj zahtevne programe. Na podlagi parcialnih
rezultatov raziskav bi to lahko prenesli tudi na slovenske razmere, Kjer so, kot je omenila ena

izmed intervjuvank »juznaki zadovoljni sam da imamo Solo«.
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Mednarodna primerjava uc¢inkov migracije in enakih izobrazevalnih

moznosti
V prej$njem poglavju so predstavljeni izsledki raziskave o prilagoditvah in kakovosti Solskega

izobrazevalnega sistema v Sloveniji. Z namenom celovitejSega pogleda na problematiko
izobrazevanja migrantov vV tem delu predstavim mednarodno primerjavo na tem podroc¢ju. V svoj
empiriéni del vkljuéim primerjavo Solskih izobraZevalnih sistemov petih evropskih drzav;

Nemcije, Madzarske, Italije, Malte in Slovenije.

Uvod
Raziskava Comparative report on the impacts of migration on the educational setting and the

possibilities that guarantee equal educational opportunities for children with and without
migration backround je bila financirana s strani Evropske komisije ter izvedena s strani
organizacije MIRACLE v letu 2010. Njeni cilji so bil; odkriti potrebe osnovnosolskih uditeljev,
analizirati izzive s katerimi se soocajo ucitelji pri svojem vsakdanjem delu, opozoriti na
podporna dejanja (izobrazevanja, individualne ure..), ki jih ucitelji in otroci potrebujejo,
predlagati potencialne teme za internacionalna uciteljska izobrazevanja in predlagati pedagoske

materiale povezane z migracijami in interkulturnim dialogom za osnovnoSolske ucence.

Podatke so pridobili s pomocjo primarne analize vprasalnikov (106), katere so izpolnili ucitelji
ter na podlagi dvanajstih intervjujev z eksperti v poucevanju uciteljev na temo internacionalne
edukacije. Opravljena je bila tudi analiza nacionalnih in nadnacionalnih izobraZevanj

namenjenim uciteljem.

Metoda mojega raziskovanja je sekundarna analiza opravljene raziskave.

Izzivi pri poucevanju uc¢encev z razli¢cnim kulturnim kapitalom
Glede na izsledke raziskave obstajajo velike razlike v Stevilu migrantskih ucencev med

drzavami. Malta, Slovenija in Madzarska so drZzave z majhnim Stevilom ucencev migrantov. Na
Malti vecCina uditeljev ne u¢i otrok migrantov, na Madzarskem ucenci migranti predstavljajo
priblizno 8% populacije, medtem ko je v Sloveniji razpon kar Sirok in sicer naj bi bilo v razredu
med 4,5% do 67% otrok migrantov. Predvidevam, da takSen razpon lahko pripisemo temu, da so
migranti ve¢inoma naseljeni v vec¢jih mestih, medtem ko jih na podezelju skoraj ni. V ltaliji je

ucencev migrantov priblizno 39% medtem, ko je v Nemciji ta odstotek najvisji in znasa 52%.
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Seveda moramo na te Stevilke gledati z malce pazljivosti, saj temeljijo na subjektivnem

razumevanju uciteljev.

Glavni izzivi, s katerimi se sooc¢ajo ucitelji, S0 bolj ali manj isti v vseh petih drzavah; problemi z
disciplino, padajo¢a motivacija ucencev, heterogenost sposobnosti uéencev ter problemati¢na

komunikacija s starSi. V Nemciji in Italiji so med probleme uvrstili tudi slabo razumevanje jezika

in pomakanje ¢loveskih virov za vse profesionalne in administrativne naloge.

Glede na to, da je na Madzarskem, na Malti in v Sloveniji malo u¢encev migrantov in so ti
vecinoma porazdeljeni neenakomerno, ni nobenega vec¢jega pritiska na deleznike v edukacijskem
sistemu. Ce so na primer na neki $oli le trije otroci migranti, vodilni ne bodo zainteresirani, da bi
za njih uvedli posebne programe. Nemcija in Italija imata vi§ji procent migranskih ucencev,
vendar se soo¢ajo s problemom financiranja in s pomanjkanjem ¢loveskega kapitala, da bi tem

ucencem ponudili kompleksne programe.

Kot izziv so ucitelji v Nem¢iji, Italiji, Sloveniji in na MadZarskem izpostavili tudi komunikacijo
s star$i. Ucitelji namre¢ pri¢akujejo, da bodo star$i odigrali pomembno vzornisko vlogo, vendar
se mnogokrat to izkaze za napacno. Mnogi starSi ne razumejo nacionalnega jezika, kar

onemogoca normalno komunikacijo.

Kurikulum povezan s tematiko migracij
V nadaljevanju predstavim povezavo nacionalnih kurikulumov v osnovnih Solah, s tematikami,

ki obravnavajo migracije. Omenim tematike na katere se v razli¢nih drzavah osredotocajo ter v

sklopu katerih predmetov se te tematike pojavljajo.

V Nemc¢iji (Berlin) nacionalni kurikulum nima to¢no predpisanih tematik in stroge modularne
strukture. Ucitelje spodbujajo, da izbirajo tematike glede na strukturo etni¢nega ozadja njihovih
ucencev. Povezave z izzivi interkulturnega uéenja in migracij so vzpostavljene v petem razredu

pri predmetih Politi€na znanost in pri Zgodovini.

V Sloveniji se nacionalni kurikulum osredoto¢i na: enakost, toleranco, spostovanje razlik in
Clovekove pravice. Tematike povezane z migracijami imajo svoj prostor v u¢nem nacrtu
Slovens¢ine, pri Spoznavanju druzbe, Drzavljanski vzgoji, Zgodovini in Geografiji vse z

zaCetkom v petem razredu.
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Maltin nacionalni u¢ni nacrt obravnava tematike, kot so: spoStovanje drugacnosti, kulturna
raznolikost, sprejemanje, spoStovanje drugih, sodelovanje in solidarnost med kulturami. Vendar
ni nobenih tematik, ki bi se osredotocile neposredno na izzive povezane z migracijami. Povezave

s to tematiko so zaznane pri predmetih kot so Angles¢ina, Umetnost, Glasba in Znanost.

V ltaliji so nekatere izmed tematik povezanih z migracijami obravnavane pri predmetih:
Italijan$¢ina, Tuji jeziki, Glasba in Umetnost. Nekatere ideje so obravnavane tudi pri Zgodovini

in Geografiji. Vse te tematike se obravnavajo na vseh stopnjah osnovne Sole.

Nacionalni kurikulum se na Madzarskem osredoto¢i na tematike: anti-diskriminacija, koncept
druzbe in kulture, informacije o evropskem multikulturalizmu, odnos med nacionalno in
evropsko identiteto, moznosti spreminjanja perspektiv in razumevanj, ¢lovekove pravice,
religijska in kulturna raznolikost. Povezavo s temi tematikami lahko zasledimo pri vrsti
predmetov: Madzari¢ina, Tuji jeziki, Okolje, Geografija, Zgodovina, Etika, Studije zdravja in

Studije medijev, ki so razporejeni na vseh stopnjah osnovnosolskega izobrazevanija.

Skozi pregled razli¢nih nacionalnih kurikulumov in tematik, katerih obravnavanje v povezavi z
migracijami predpisujejo, lahko ugotovimo velike razlike. V Nemc¢iji ni predpisanih tematik, kar
je presenetljivo glede na veliko Stevilo u¢encev migrantov. Verjetno predvidevajo, da so ucitelji
dovolj usposobljeni, da bodo kurikulum ucinkovito prilagodili potrebam ucencev. Prav tako je
malo tematik povezanih z migracijami predvidenih v nacionalnem kurikulumu Italije. Najbolj
razdelan je ucni kurikulum MadZarske. Slovenija je nekje v sredini, v koli¢ini predpisanih u€nih

vsebin na teme povezane z migracijami.

Povzetek nacionalnih porocil
V Nemciji se ucitelji glede na odgovore zavedajo heterogenosti in so previdni pri uporabi izraza

»migrant, zaradi razlinih stereotipov povezanih s tem pojmov. V vecini se soocajo s tezavami
zaradi pomanjkanja osebja in velikosti ucilnic. Prav tako so omenili, da imajo omejeno znanje o

tem kako vkljuciti heterogene nacine zivljenja v njihovo vsakodnevno prakso.

Na MadZzarskem, kot najvecji izziv ucitelji omenjajo, da u¢enci migranti ne posedujejo potrebnih

madzarskih »znanj«. Drug najvecji problem je komunikacija s star§i migrantskih otrok.
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V Italiji so raziskovalci odkrili velik razkorak med nacionalnimi zahtevami in priporocili in
dejanskim stanjem. U¢itelji se pri svojem vsakdanjem delu soocajo z velikim $tevilom izzivov in
tezavam. Predvsem ni zagotovljenega ustreznega izobrazevanja. Financni rezi pa se poznajo tudi
na drugih podro¢jih. Nerazumevanje potreb ucencev in uciteljev se kaze v padanju kakovosti

edukacije.

Na Malti so ucitelji opisali relativno malo izkuSenj z otroci migranti, izrazili so zanimanje za
tematike s podrocja migracij in azila, kar je skladno z napovedmi prihodnjih migrantskih trendov

Za otok.

V Sloveniji so ucitelji v zadnjem desetletju bolj pozorni na kulturne razlike v razredih, vendar jih
niso zmozni kontrolirati. Slovenija nima tradicije v interkulturni edukaciji in ucitelji imajo zelo
omejeno znanje o tej temi ter slab dostop do potrebnih informacij. IzraZzeno je pomanjkanje
izobrazevanj za ucitelje, prav tako kot tudi ni sistematicno vzpostavljenega sistema pomoci.
Ucitelji, ki uc¢ijo v kulturno heterogenih razredih, se soo€ajo s teZzavami, kot so: kako uciti
ucence, ki ne razumejo slovensko, kako vzpostaviti tolerantno okolje ter kako preseci
pomanjkanje znanja o migracijah. Soocajo se tudi z izzivi prilagojenega ocenjevanja in s

preseganjem svojih predsodkov ter predsodkov u€encev.

Zakljucek

Slovenski ucitelji se soocajo s podobnimi problemi glede poucevanja v kulturno in etnicno
heterogenih razredih, kot ucitelji ostalih analiziranih drzav.Poroc¢ilo Evropske komisije je
izpostavilo, da je Slovenija drzava z relativno majhnim Stevilom migrantov, ki so neenakomerno
porazdeljeni po osnovnih Solah. Nacionalni program predvideva doloCene vsebine povezane s
problematiko migracij, vendar se vse te za¢nejo izvajati relativno pozno (v petem razredu). Poleg
tega Slovenija nima tradicije v interkulturni edukaciji, kar se odraza v znanju uciteljev, ki je
pomanjkljivo in v nacionalnem odnosu do te tematike, ki ne omogoca finan¢nih sredstev za
potrebna izobrazevanja. V tem pogledu Slovenija ni nikakrsna izjema, saj je pomanjkanje
sredstev prisotno tudi v Nemc¢iji in Italiji, ki sta drzavi z najvec¢jim Stevilom migrantov med
analiziranimi. Menim, da je tej problematiki potrebno nameniti ve¢ pozornosti in predvsem

sredstev, da se ne bomo znasli v polozaju Italije, kjer kakovost izobrazevanja upada zaradi

nezadostnih finan¢nih sredstev in nerazumevanja potreb ucencev in uciteljev.
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Studija primera: izobraZzevanje in integracija 13-letnega iraskega decka
Uvod

V tretjem sklopu empiri¢nega dela diplomske naloge predstavljam izsledke svojega prakti¢nega
socioloSkega usposabljanja na Osnovni Soli MengeS. Skozi trideseturno usposabljanje sem
opazovala kako poteka izobraZevanje in integracija 13-letnega decka, ki se je v Slovenijo iz Iraka
preselil tik pred zaCetkom Solskega leta 2013/2014. Pri unem procesu sem tudi aktivno
sodelovala z oblikovanjem in izvajanjem individualnih ur poucevanja Solske snovi in
slovenskega jezika, udelezila sem se Solskih uciteljskih zborov ter sestankov z ocetom. Z
namenom globljega vpogleda v problematiko izobrazevanja otrok migrantov v osnovno$olskem
sistemu, sem prakso opravljala v daljSem ¢asovnem obdobju in sicer od 18. 12. 2013 do 31. 3.
2014. Podrobnejse porocilo o praksi se nahaja v prilogi, v diplomskem delu pa se osredoto¢im le
na problematiko izobrazevanja in integracije otrok migrantov oziroma najzahtevnejSe izmed
kategorij; otrok tujcev. Glede na to, da je to le en primer otroka migranta ga ni mo¢
generalizirati, vsekakor pa je primer zelo povedljiv.

Cilji

Pred samim zacetkom prakse, ki mi je sluZzila kot Studija primera si postavim naslednje cilje:

- pridobitev pomembnih izku$enj za delo z otroki z druga¢nim kulturnim kapitalom;

- globlji vpogled v problematiko integracije in izobrazevanja tujcev, ki mi bo pomagal

pri pisanju diplomskega dela;
- spoznati Solsko zakonodajo na podro¢ju otrok priseljencev;
- spoznati proces izobrazevanja otrok priseljencev;

- spoznati kako OS Menge§ reSuje problem izobrazevanja otrok priseljencev (je

pripravljena na globalne izzive);
- spodbuditev in delno olajSanje integracije decku;

- pridobitev pomembne povratne informacije vodstvu Sole o kakovosti izobrazbe ter

podaja moZznih priporo¢il.
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Metode
Skozi $tudijo primera uporabim razli¢ne metode kvalitativnega raziskovanja. Menim, da so za to

problematiko primernejSe metode kvalitativnega raziskovanja, saj tako dobimo globlji vpogled v
tematiko integracije in izobraZevanja otrok migrantov in ne le povrSne obravnave tega rastocega

globalnega trenda.
Uporabljene metode:

- Opazovanje z udelezbo; deckovo integracijo in izobrazevanje opazujem v razredu.
Osredoto¢im se na povezovanje z vrstniki in pozornost, ki mu je namenjena s strani
uciteljev.

- Opazovanje z udelezbo; prisotna sem na uciteljskih zborih ter na sestanku z o€etom,
kjer si beleZim komentarje in aktivno sodelujem s svojimi predlogi.

- Intervjuji; opravim intervju z deCkom, njegovim ocetom, Solsko pedagoginjo in
uciteljico slovenscine.

- Individualno izobrazevanje in opazovanje decka; z detckom sodelujem na individualni

ravni, pomagam mu pri ucni snovi in pri u¢enju slovens¢ine.
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Pregled uspesSnosti skozi Heckemannove ravni vpliva na uspesnost
Zaradi veCje sistematiCnosti svoje ugotovitve podam skozi ravni vpliva na uspeSnost otrok

priseljencev v izobrazevalnem sistemu iz Heckemannovega Evropskega porocila iz leta 2008, ki

je predstavljen v teoreti¢nem delu.

Makroraven - izobraZevalni sistem drzave
V teoreticnem delu in delno v prvi polovici empiricnega dela se Ze posvetim Solski zakonodaji na

podrocju izobraZevanja otrok migrantov v osnovni $oli, zato tu podam le ugotovitve, ki se
nanasajo na ta primer. V tem primeru je 13-letni iraski decek obravnavan kot otrok tujec, saj je v
Sloveniji manj kot eno leto. Zaradi njegovega statusa mu je s strani Ministrstva za znanost,
izobrazbo in Sport, odobrenih 30 ur dodatne individualne pomoc¢i ucenja slovenscine, kar je
veliko premalo za decka s popolnoma druga¢nim kulturnim kapitalom in strukturo maternega
jezika (arabsc¢ina). Pravice do brezplacnega, dodatnega teCaja nima, saj nih¢e v druzini nima
dovoljenja za stalno prebivanje v Sloveniji, kar se mi zdi protislovno. Ravno priseljenci, ki
komaj emigrirajo v Slovenijo, najbolj potrebujejo tak$ne tecaje, vendar jim njihov status v

Sloveniji tega ne dopusca.

Vmesna raven - razmere na posamezni Soli ter pricakovanja uciteljev
Na ravni Sole je potrebno izpostaviti strokovno in zavzeto delo Solske pedagoginje. V

sodelovanju z razrednicarko je pripravila program individualizacije u¢nega programa po uradnih
smernicah za izobrazevanje otrok migrantov (v prilogi). Smernice in zakonodaja omogocajo
prilagoditev programa, ocenjevanje glede na napredek pri postavljenih ciljin ter tudi
napredovanje v vis§ji razred brez ocenjenosti pri kateremu od predmetov. Tak$ne prilagoditve so
mozne do dve Solski leti (individualiziran program v prilogi). Organizira tudi redne sestanke
uciteljskega zbora, na katerih si ucitelji izmenjajo izkusnje, pridobljene skozi delo z deckom in
poudarijo primere dobre prakse. Poleg sestankov z uciteljskim zborom se z de¢kom redno sestaja
tudi sama in mu pomaga individualno, organizira tudi sestanke z deckovim o¢etom. Del pomoci
omogocene decku je tudi moje sodelovanje in priprava individualnih u¢nih ur. Pozitiven vpliv
ima tudi samo $olsko okolje OS Menges§, saj menim, da uéitelji postavljajo visoke standarde
ucencem. Vsak od uciteljev mora prilagoditi in individualizirati ucni program namenjen decku.
Sola tako svoj del opravi strokovno in lahko jo dojemamo kot primer dobre prakse poudevanja
otroka migranta. Vseeno se decek ni najbolje integriral v sam razred, slabe odnose ima predvsem

z decki, s katerimi prihaja do incidentov. Veliko bolje se decek ujame s starejSimi otroci, saj je
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tudi sam leto starejSi od svojih soSolcev. Menim, da k konfliktom prispeva tudi njegovo
nerazumevanje slovenskega jezika, saj se ostro odzove na besede-provokacije, ki jih ne razume
in si tako predstavlja najslabse. Morda bi se na tem podro¢ju lahko izvedlo ve¢ preventivnih
dejavnosti (pogovori z ucenci 0 medkulturni strpnost). Vsekakor pozitivno vplivajo visoka

pricakovanja uciteljev, sodelovanje s starSi ter mentorstvo.

Mikroraven - druZina in vpliv ostalih ravni
Na mikroravni na uspesnost vplivajo predvsem socialni, kulturni, ekonomski in ¢loveski kapital

druzine in posameznika znotraj nje. Kulturni kapital iraskega deCka se v mnogih znacilnostih
razlikuje od kulturnega kapitala njegovih vrstnikov in novega druzbenega okolja v katerega se
mora integrirati. Prihaja namre¢ iz drzave z druga¢nim kulturnimi in normativnim druzbenim
sistemom ter religiozno strukturo (razlike med kr$¢ansko in islamsko veroizpovedjo). Mnogo
konfliktov v razredu nastane kot posledica razlik v dojemanju religije, saj decek kakr$nokoli
provokacijo na tem podro¢ju dojema kot hudo osebno zalitev. Prav tako ima druzina Sibek
socialni kapital v Sloveniji, ne poznajo veliko ljudi, s katerimi bi se deCek lahko druzil in tako
Siril svojo mrezo poznanstev. Tudi ekonomski kapital druzine ne deluje v deckov prid, saj
onemogoca, da bi mu druZina financirala dodatno izobraZevanje na podroc¢ju slovenskega jezika.
Poleg Solske pomoc¢i ima organizirano tudi prostovoljno pomo¢ uéenja jezika na domu, vendar ta
ni dovolj intenzivna, saj slovens¢ina spada v €isto drugo jezikovno skupino kot njegova materna
arabsCina. Znanje angleSkega jezika je slabo, kar onemogoc¢a normalno komunikacijo med njim
in uditelji ter strokovnimi delavci prav tako kot tudi v samem razredu. Pozna priselitev (pri
trinajstih letih) je prav tako zaviralni dejavnik integracije v Solsko in druZbeno okolje, saj je
ucenje jezika in kulturnih norm drZave priselitve za priseljence mnogo laZje pred nastopom
pubertete. Pozitivni dejavniki vpliva na integracijo in s tem u¢ni uspeh so visok ¢loveski kapital
druzine, predvsem oceta, ki je dobro izobrazen in to pot predvideva tudi za svojega sina (visoka
pricakovanja) ter inteligenca decka, ki je zelo bister in se hitro nauci snov, Ki mu je zanimiva in

predstavljena, razloZena na pravi nacin. Pozitivno je tudi tesno sodelovanje $ole z o¢etom.
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Ugotovitve iz intervjujev
V sklopu ocenjevanja kakovosti deCkovega izobrazevanja in integracije v Solsko okolje izvedem

stiri intervjuje; z deckom, njegovim ocetom, uciteljico slovenséine, ki mu je nudila tudi dodatno
individualno pomo¢ ter s Solsko pedagoginjo. VpraSanja se navezujejo na pet vsebinskih

sklopov, ugotovitve iz le-teh sledijo v nadaljevanju.

Predhodne izkusnje, prilagoditve, realizacija
Prvi sklop vprasanj se navezuje na predhodne izkusnje s poucevanjem otrok migrantov ter

prilagoditve storjene v smeri individualizacije uénega nacrta za iraskega decka, zato o tej temi
govorilm le z uciteljico slovenséine in Solsko pedagoginjo. Obe strokovni delavki mi zaupata, da
sta ze prej imeli primere otrok migrantov, vendar, da je to prvi primer, ko u¢enec ne razume nic
slovensko. Uciteljica slovenséine je imela Ze precej primerov iz biv§ih jugoslovanskih republik,
Solska pedagoginja pa se spominja primera ucenca iz Ukrajine. Obe nacrt dela z deckom
prilagodita individualnim karakteristikam primera, pedagoginja to stori na sistemski ravni
(ukrepi omenjeni zZe v prejSnjem poglavju), uciteljica pa konkretno pri svojih u¢nih urah s
pripravo individualnih u¢nih listov ter z individualnimi urami (30 ur), katere je financ¢no

omogocilo Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport.

Pomen dodatnega izobraZevanja (individualne ure)
Vsi §tirje intervjuvanci menijo, da so individualne ure zelo pozitiven ukrep pomoci. Tako

individualne ure slovenskega jezika, kot tudi individualne ure izpeljane z moje strani in s strani
pedagoginje. O¢e omeni, da je za njihovo druZino izobrazba izjemno pomembna in da se je
decku tezko priblizati, zato so individualne u€ne ure zanj dale¢ najboljSa reSitev. Uciteljica
slovenscine individualne ure komentira takole: »V razredu nimam dovolj ¢asa, da bi se dobro
posvetila deCku, saj so poleg njega Se ostali ucenci, ki se v primeru, da se preve¢ ukvarjam z
njim, dolgocasijo in postanejo nemirni. Menim, da so individualne ure decku veliko bolj
pomagale, kot redne ure slovenscine.« Pedagoginja poleg same izobrazevalne komponente
individualnih ur omeni tudi integracijsko komponento le-teh: »Menim, da so individualne ure

potrebne tudi z vidika ublazitve Soka ob prihodu v novo okolje.«
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Deckov napredek
Pri vprasanju o napredku decka od zacetka do konca Solskega leta, so mnenja deljena. Oce je

prepri¢an, da je sin napredoval, predvsem pri znanju slovenskega jezika, decek pa s svojim
napredkom ni zadovoljen. Solski delavki menita, da je sicer napredoval, vendar bi lahko bolj.
Pedagoginja omeni, da je imela do decka previsoka pricakovanja in da Se vedno s prijatelji
komunicira v angleskem jeziku, kar vpliva kot zaviralni dejavnik njegove integracije. Decek je
bister, vendar bi moral v izobrazevanje vloziti ve¢ truda, premalo dela doma. Meni, da bolj kot
bo poznal jezik in ve¢ kot bo vedel o Sloveniji, lazje se bo integriral v slovensko druzbo.
Utiteljica slovens¢ine meni, da ucenje slovenséine ni v njegovem interesu, da mu je le-ta
»zoprna«. Decéek kljub svojemu nezadovoljstvu napreduje v visji razred (z relativno visokimi

ocenami; med tri in §tiri) in neocenjenosti pri slovenscini.

Deckova integracija
Oce meni, da se decek dobro razume z vrstniki, vendar omeni, da ima boljSe odnose s starejSimi

ucenci, kot s svojimi so$olci. Tudi sam de¢ek omeni, da ima prijatelje v sedmem razredu, njegovi
sofolci pa so zanj »preotrogji«. Solska pedagoginja meni, da se deéek ni vkljugil v razred: »Ko
smo bili v zivalskem vrtu je sedel sam in ni zelel sedeti z ostalimi ucenci, motila naj bi ga klima.
V razredu je priSlo tudi do fizi€nega konflikta med njim in Se enim deckom. Socialno se je
vkljucil z drugimi, starejSimi, v razredu prihaja do konfliktov.« Kot dejavnike konfliktov omeni
starost decka, njegovo nerazumevanje pogovorov v slovens¢ini ter drugacen kulturni kapital.
Decek se torej Se ni integriral v razred, kot tudi ne v $irSe Solsko okolje. Pedagoginja tu zopet

omeni izredno pomembno vlogo slovenskega jezika pri integraciji.

Sistemske omejitve
Pedagoginjo povprasam tudi o sistemskih tezavah in omejitvah pri delu z otroci migranti, sploh

pri delu z otroci tujci, ki so se v Slovenijo preselili pred kratkim. Kot prvo tezavo je izpostavila
pomanjkanje finan¢nih sredstev v Solstvu, to pomanjkanje se prenese tako na raven organiziranja
izobrazevanj za potrebe otrok migrantov, kot tudi za financiranje individualnega dela z otroki.
Problem predstavlja tudi dejstvo, da je do nadaljnjega v javnem sektorju prepovedano novo
zaposlovanje, kar v praksi pomeni dodatna obremenitev ze polno zaposlenih delavcev. Opozori,
da so migracije danes del vsakdana in da bi morali take teZzave reSevati na sistemski ravni in ne

reSevanje tega problema v celoti prepuscati domeni Sole, saj bo otrok migrantov ¢edalje vec. Po

40



njenem mnenju bi bilo potrebno uvesti brezpla¢ne Sole z intenzivnimi tecaji slovenskega jezika,

v vsakem Kraju, ter odobriti (financirati) vecje $tevilo individualne pomo¢i za te uéence.

Sklep
Skozi sociolosko prakso kot $tudijo primera pridobim globlji vpogled v problematiko izobrazbe

in integracije otrok tujcev v osnovnoSolskem izobrazevalnem sistemu. Za uspesno integracijo so
potrebna tako dobra zakonodajna podlaga (makro nivo), prizadevanja Sole (vmesni nivo) kot tudi

prizadevanja imigranta in njegove druzine(mikro nivo).

V primeru 13-letnega iraskega decka, ki se je v Slovenijo preselil tik pred zacetkom Solskega
leta, je za napredek kljuéno prizadevanje OS Menges, s strokovnim pristopom Solske
pedagoginje, ki individualizira njegov uéni program. Decéek napreduje, vendar ne v skladu s
pri¢akovanji $olske pedagoginje. Zal se v sam razred docela ne integrira, kar je lahko posledica
vi§je starosti decka od ostalih ucencev, drugacnega kulturnega kapitala in predvsem

nerazumevanja slovenscine, ki postane vir konflikta med deckom in njegovimi vrstniki.

Menim, da izobraZevanje de¢ka migranta na OS Menges lahko obravnavamo kot primer dobre
prakse. Z dobro usposobljenimi delavci (predvsem pedagoginjo) je OS Menges pripravljena na
globalne izzive, ki jih prinaSa sodobno poucevanje. Individualizacija u¢nega nacrta pri vseh
predmetih, redni sestanki z uditeljski zbori in druzino ter individualna pomo¢ otrokom
priseljencev, so najpomembne;jsi ukrepi, ki jih je Sola sprejela. Vendar tu ponovno pridemo do
problema financiranja teh prilagojenih programov, de¢ek je namre¢ s strani MIZS dobil
odobrenih le 30 ur individualne pomoci. Pri majhnem Stevilu ucencev priseljencev je
prizadevanje pedagoginje in prilagajanje programa mozno, vendar pa bo v bodoce glede na
naras¢ujoce trende svetovnih migracij, potrebno sprejeti ukrepe za reSevanje taksnih problemov
na nacionalni ravni ter uvesti financiranje taksnih prilagojenih programov. Solska pedagoginja
meni, da so spremembe na sistemski ravni nujne, predvsem je potrebna organizacija brezplacnih

teCajev slovenscine za migrantske ucence.
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Zakljucek

Skozi diplomsko delo se posvetim vpraSanju izobrazevanja in integracije otrok migrantov. V
teoreticnem delu najprej opredelim pojem integracije, kot vkljuCevanje migrantov v glavne
institucije drzave gostiteljice, kar vkljuCuje strukturno, kulturno, medsebojno in identifikacijsko
integracijo. Sam proces integracije naj bi prepeljal do tega, da bi druzbeni sistem, tudi po
vkljucitvi priseljencev deloval kot celota, kot heterogen vendar koheziven sistem in bi tako

omogocal enake moznosti ne glede na eti¢no in kulturno pripadnost. (Vizintin, 2010, 223)

Za vkljucevanje priseljencev v institucije in tudi $irSo druzbo, je nujno poznavanje jezika, pravil
in kulture drzave naselitve. Proces integracije je torej mo¢no povezan s procesom ucenja in
izobrazevanja. Tu Ze delno odgovorim na svoje prvo raziskovalno vprasanje: »KakSen je vpliv

Solskega izobraZevanja na integracijo otrok migrantov?«

IzobraZevanje je za migrante pomemben integracijski dejavnik. Predvsem je poudarjena
integracijska vloga uradnega jezika, torej slovenscine. Skozi izobrazevanje in ucenje o kulturi in
druzbenih normah, predvsem pa skozi sam jezik, migrantje spoznavajo novo druzbeno okolje v
drzavi priselitve. Otrokom migrantom lahko pri integraciji v osnovni $oli najbolje pomagamo z
individualnimi uénimi urami, kjer se posvetimo njihovim potrebam in individualiziramo
kurikulum poucevanja ter sistemati¢nim poucevanjem slovenskega jezika. Kakovostno Solsko
izobrazevanje imam bistven vpliv na integracijo otrok migrantov, saj Solsko okolje predstavlja
prvi stik z novim socialno-kulturnim okoljem. Migrantom z individualnim uénim nacrtom in
prilagojenimi uc¢nimi urami omogoc¢imo laZji prehod in boljSe razumevanje kulture drzave
priselitve. Kot Studijo primera sem v empiriénem delu seminarske naloge predstavila primer
dobre prakse izobrazevanja 13-letnega iraskega detka na OS Menges. Z dobro usposobljenimi
delavci (predvsem pedagoginjo), individualizacijo u¢nega kurikuluma in s sodelovanjem s starsi

je OS Menges pripravljena na globalne izzive, ki jih prinasa sodobno poucevanie.

Podro¢je poucevanja otrok migrantov v osnovni $oli ureja slovenska zakonodaja z Zakonom o
osnovni Soli ter podajanjem priporocil v obliki strategij in smernic, kot so je na primer Strategija
za uspesnejse vkljucevanje ucencev migrantov na podrocju vzgoje in izobrazevanja v Republiki
Sloveniji. Medvesek in Bester menita, da je slovenska zakonodaja v zadnjih letih napredovala na
podrocju izobrazevanja migrantov, vseeno pa so vsa dolocila preohlapna in tako onemogocajo

sistemati¢no izvajanje teh ukrepov v praksi. Prav tako se vsa dolocila in programi prevec
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osredoto¢ajo na imigrante iz bivsih jugoslovanskih republik, kar pa nujno potrebuje vsebinsko
preureditev. V zadnjih letih smo namre¢ pri¢a ve¢jim migrantskim tokovom z vseh strani sveta
in v teh primerih so migranti na Solah vecinoma prepusceni iniciativi uciteljev in strokovnih
delavcev. Na drugo raziskovalno vprasanje: »Kako kakovostno je Solsko izobraZevanje
migrantov v Sloveniji? Ali le-to sledi globalnim izzivom?« lahko odgovorim, da obstajajo
prevelike vrzeli med zakonodajo in samo prakso, da bi na to vpraSanje odgovorili enoznaé¢no.
Izobrazevanje otrok migrantov je v celoti prepusceno avtonomiji Sole, katere prilagodijo
programe v skladu z moznostmi in strokovnim znanjem njihovega kolektiva. Kakovost Solskega
izobrazevanja migrantov v Sloveniji je torej odvisna od iniciative Sol in sledenju ciljev
globalizacije edukacije strani le-teh. Porocilo Evropske komisije je izpostavilo, da je Slovenija
drzava z relativno majhnim Stevilom migrantov. Nacionalni program sicer predvideva dolo¢ene
vsebine povezane s problematiko migracij, vendar se vse te zacnejo izvajati relativno pozno (V
petem razredu). Poleg tega Slovenija nima tradicije v interkulturni edukaciji, kar se odraza v
znanju uciteljev, ki je pomanjkljivo in v nacionalnem odnosu do te tematike, ki ne omogoca

finan¢nih sredstev za potrebna izobrazevanja.

Ce Slovenija zeli slediti trendom globalizacije edukacije, mora ¢im prej sistemsko urediti
problematiko izobraZevanja otrok migrantov in omogoc€iti boljSe financiranje programov
izobraZzevanje tako pedagogov in strokovnih delavcev, kot otrok migrantov, sploh na podro¢ju

poucevanja slovenskega jezika, ki je eden izmed glavnih integracijskih dejavnikov migrantov.

Menim, da so moje ugotovitve koristne tako za ucitelje, pedagoge in vodstvo Sol, kot tudi za
starSe (tako otrok migrantov, kot tudi vecinske populacije). Predvsem pa so moja priporocila

lahko koristna pri oblikovanju nadaljnjih edukacijskih politik in praks na nacionalnem nivoju.
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Priloga A: Porocilo o praksi
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Porocilo o socioloski praksi na Osnovni soli Menges

Individualno delo z otrokom priseljencem iz Iraka:
-opazovanje izobrazbe in integracije
-individualna u¢na pomo¢
-opazovanje v razredu

- udelezba na sestankih

Mentorici: Ziva Repnik

Dr. Alojzija Zidan Analitska soc. 4.1
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Nives Zelenjak 21090488

Nacrt prakse

1.

Vsebina prakse

Sociolosko prakso bom opravljala na Osnovni Soli Menges, kjer bom spremljala in analizirala
izobraZevanje in integracijo 13-letnega decka, ki se je preselil v Slovenijo iz Iraka. Praksa bo
poleg prakticne uporabe socioloSkega znanja sluzila tudi kot Studija primera pri moji diplomski
nalogi.

Obseg prakse
Sociolosko prakti¢no izobraZzevanje obsega 30 ur. V c¢asovnem obdobju od 18. 12. 2013 -
31.3.2014.

Mentorici
Na Fakulteti za druzbene vede je mojo prakso spremljala dr. Alojzija Zidan, na OS Menges je bila
moja mentorica Solska pedagoginja Nives Zelenjak.

Potek prakse

S pedagoginjo Nives Zelenjak na OS Menge$ sva pred pricetkom prakse naredili naért poteka
socioloske prakse. Ta je potekala priblizno 3 ure tedensko in se tako razporedila na 10 tednov.
DaljSe ¢asovno obdobje je bilo pri moji praksi izrednega pomena, saj sem le na daljsi ¢asovni rok
lahko zasledila spremembe (napredek) pri opazovanem decku. Za vsako srecanje sem
predhodno pripravila nacrt prakse in beleZila svoja opaZanja. Praksa je potekala vecinoma kot
individualno delo z deckom, opazovanje v razredu, oziroma analiza dela s pedagoginjo.

Cilji

Pred samim zacetkom prakse sem si postavila naslednje cilje:

- pridobitev pomembnih izkusenj za delo z otroki z druga¢nim kulturnim kapitalom;

- globlji vpogled v problematiko integracije in izobraZevanja tujcev, ki mi bo pomagal pri
pisanju diplomskega dela;

- spoznati Solsko zakonodajo na podrocju otrok priseljencev;

- spoznati proces izobraZevanja otrok priseljencev;

- spoznati kako OS Menges resuje problem izobrazevanje otrok priseljencev (je pripravljena
na globalne izzive);

- spodbuditev in delno olajsanje integracije decku;

- pridobitev pomembne povratne informacije vodstvu Sole o kakovosti izobrazbe ter podaja
moznih priporocil.
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Potek prakse po tednih

Teden 1(18.12.-22.12.2013)
1. Vsebina:

V prvem tednu prakse sem imela uvodni sestanek s pedagoginjo Nives Zelenjak, ki je bila moja
mentorica na OS Menges. Predstavila mi je dosedanje delo z de¢kom in prilagoditve, ki jih je %ola
opravila. Ukrepi, ki so jih do tedaj sprejeli, temeljijo predvsem na Smernicah za vkljucevanje tujcev v
Solo. Individualizirali so njegov ucni nacrt, vsak ucitelj je moral napisati nacrt prilagoditve programa.
Pedagoginja je prav tako organizirala razredni uciteljski zbor, kjer so se dogovorili o nacinu dela s tujim
deckom ter sestanek s starsi (z ocetom).

Poleg sestanka s pedagoginjo sem imela tudi sestanek z g. Milanom Burkeljco, ravnateljem OS Menges,
kateremu sem predstavila naért prakse, on pa mi je predstavil sistemski vidik izobraZevanja tujcev na OS
Menges. Predstavila sem se razrednicarki Petri Berdajs.

Imela sem tudi individualno uro z iraskim deckom, kateremu sem predstavila namen prakse. Po krajsem
spoznavanju je sledila u¢na ura ucenja pridevnikov po delovnem listu.

2. Ugotovitve in opaZzanja:

- Zelo dobra pripravljenost Solske pedagoginje; individualni nacrt, sestanki z deckom, z ucitelji
in oCetom.

- Dobro vklju€evanje soSolcev v u€ni naért decka; vsak dan se nekdo od soSolcev uci z njim po
pouku.

- Razliéna pripravljenost uciteljev za sodelovanje pri integraciji decka; razlicna stopnja
prilagajanja u¢nega programa.

- Decek se trudi, a ima probleme s finomotoriko; ne gre mu pisanje na tablo ter risanje.

Teden Il (6.1.-12.1.2014)
1. Vsebina:

V drugem tednu prakse sem pomagala decku pri reSevanju matematicnega testa, s prevajanjem vsebine
le-tega, saj je test sestavljen v slovensCini in ga ni razumel. Na najinem naslednjem individualnem
srecanju narediva popravo testa, v istem tednu opravim z njim tudi krajsi intervju o njegovem pocutju in
zadovoljstvu s Solo in njenimi ukrepi v njegovo pomoc.

2. Ugotovitve in opaZanja:
- Test iz matematike ni prilagojen, pac pa obicajen test za niZji nivo (ocena do 3), brez mojega
prevoda testa ne bi mogel resiti.
- Matematika mu gre (izgubil je le 6 tock), neznan pa mu je tip besedilne naloge.
- Problemis komunikacijo; dec¢ek slabo govori anglesko.
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- Problem funkcionalne (ne)pismenosti; decek ni znal razbrati s tabele kaj imajo za
nadomescanje odpadle Solske ure.
- Prevec srameiljiv; Ce Cesa ne ve, se boji vprasati uciteljico oz. soSolce.

Teden II1 (13.1-19.1.2014—]
1. Vsebina:

Tretji teden prakse sem opazovala deckovo integracijo v razredu. Zanimalo me je predvsem, kako se je
»vklopil« v razredno okolje ter koliko pozornosti mu namenijo ucitelji pri svojem poucevanju. Prisotna
sem bila na naravoslovnem dnevu ter pri uri geografije.

2. Ugotovitve in opaZanja:

- Pri pouku je pasiven, ne Zeli se izpostavljati.

- Ce ¢esa ne razume, vprasa prijatelja.

- Pouku vecinoma ne sledi, ne razume dogajanja okoli sebe.

- Ucitelji mu naklonijo nekaj pozornost, vendar ne prevec; pri geografiji mu uditeljica
pripravlja prilagojene ucne liste.

- Uciteljica gospodinjstva ga spodbuja k ucenju z enostavnimi miselnimi vzorci in z veliko
ponavljanja osnovnih besed.

Teden IV (20.1-26.1.2014)

1. Vsebina:

V Cetrtem tednu prakse sem z deckom delala individualno. Pripravljala sva se na testa iz geografije in
zgodovine, saj so ju pisali slede¢i teden. Imela sem tudi kratek pogovor z uditeljico omenjenih
predmetov.

2. Ugotovitve in opaZanja:

- Hitro dojame snov, ¢e se mu jo predstavi slikovno; vizualni ucni tip.

- Slaba finomotorika; ne zna stri¢i s Skarjami- drugacen Solski sistem v Iraku?

- Ne nosi s seboj mape z listi, kot mu je bilo naroceno.

- Nivedel, daimajo nadomescanje ure, zato s seboj ni imel ustreznih pripomockov.

- Uciteljica geografije omeni, da je slabo organiziran ter da ne vprasa, ¢e ¢esa ne razume.

- S strani MIZKS je odobrenih 30 ur dodatne pomoti za decka; kdo jih bo izpeljal? Ugitelji ze
opravljajo polno delovno obveznost, zato se na nivoju organizacije tovrstne pomoci
pojavljajo tezave (nov zakon o javnih delavcih).
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TedenV (27.1-2.2.2014)
1. Vsebina:
Peti teden se je odvijal v znamenju sestankov na temo preteklega in nadaljnjega dela in pomoci
decku. V torek se je odvijal sestanek z razrednim uciteljskim zborom, kjer sem tudi sama
predstavila svoje dosedanje izkusnje in priporocila (spodbujanje k vecji samostojnosti, pozornost
s strani uciteljev pri postavljanju nalog - lahko da so zanj nove). Ucitelji so izmenjali izkusnje dela
z deckom in se seznanili z zakonskimi dolo¢bami glede ocenjevanja (kot tujec ima namrec prvo
leto mozZnost napredovati v visji razred kljub temu, da ni ocenjen). V petek smo se s pedagoginjo
in razrednicarko sestale z deckovim ocetom.

2. Ugotovitve in opaZzanja
A) Sestanek z ucitelji:

- Pri likovni vzgoji se pocasi navaja slikanja s Copi¢em - bo ocenjen.
- Tehnika mu ne gre; slaba finomotorika (risanje, strizenje, Zaganje) — ne bo ocenjen
- Pri matematiki bo ocenjen, saj mu gre dobro.
- Pri slovenscini napreduje, vendar bo neocenjen zaradi prevelikih vrzeli v nepoznavanju in
znanju jezika.
- Pri geografiji in zgodovini bo ocenjen ustno, uciteljica opozorila na problem neznanja
slovenscine, predvideva, da bo naslednje leto zelo tezko sledil.
- Vecina uditeljev ugotavlja, da trenutno napredek ni viden.
- Z razlogom iskanja znanja in vzpodbud za ulenje so ucitelji opazili, da verjetno od decka
premalo zahtevajo — pridobil je dobre ocene, ki pa niso odziv realnega znanja, zato opazajo,
da se decek premalo angaZira za ucenje.
- Interni dogovor: pri predmetih, kjer je njegov program prilagojen bo ocenjen le do 3.
- Kot ucenec 6.r se sooca s tezavami; soSolci se ne ukvarjajo vec¢ z njim, ker ni odziva z
njegove strani, no€ejo sedeti zraven njega, saj ima zelo mocen von.
- Dodatnih 30 ur pomoci mu bo nudila uciteljica slovenscine.

B) Sestanek z ocetom:
- Predstavitev opaZzanj uciteljev ocetu; ni nacrtovanega napredka.
- Razrednicarka izpostavi problem, da se decek noce po pouku uciti z dekleti; kulturni
vzorec ali puberteta?
- Dogovor o vecjem poudarku na ucenju slovenscine; tudi preko e-aplikacije, katero mu
predstavim jaz.

- Predlagamo intenzivne instrukcije slovenskega jezika.
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- Oce ga mora bolj nadzorovati/vzpodbujati, saj ne dela domacih nalog in se ne udi.

- Opazim, da se oCe z vsem strinja in ni presenecen nad ugotovitvami, da se sin ne trudi ve¢;

bo res uvedel spremembe, katere obljublja?

Teden VI (3.2-9.2.2014—)
1. Vsebina:

Sesti teden je potekal v obliki individualnega uéenja z de¢kom. Pomagala sem mu pri osvojitvi nove
snovi iz zgodovine ter mu predstavila racunalniski program ucenja slovenséine za tujce, e-

slovenscina, ki je dostopen na spletu.

2. Ugotovitve in opazanja:
- Bister in razgledan; pri snovi gradbenistvo mi je razlozil svoje izku$nje o zgradbah v Iraku.
-V zivo je videl opero v Siriji, kar mi je tudi opisal.
- Program za ucenje slovenséine mu je vSe¢ , ker je na racunalniku, problemi; resolucijski
problem strani ter vecina navodil v slovens¢ini (nedokondan projekt).

Teden VII(10.2-16.2.2014)
1. Vsebina:

Individualno poucevanje zgodovine in geografije.

2. Ugotovitve in opaZanja:
- Pri geografiji je hitro osvojil snov geografske mreze in pojme v slovenscini (ekvator, zacetni
poldnevnik, severna polobla); osvojeni so bili vsi zadani cilji glede te ucne ure.
- Pri zgodovini ima zaradi nerazumevanja slovenscine mnogo teZav z razumevanjem snovi;

nerazumevanje pojmov, pomoc s slikovnim gradivom.

Teden VIII(23.2-2.3.2014—)
1. Vsebina:

Ucenje slovenscine s pomocjo slikovnega slovarja. ZdruZitev snovi z naravoslovjem; elektri¢ni krog.

2. Ugotovitve in opaZanja:
- Dobro bere; opazen je napredek pri znanju slovenscine.
- Zvnemo je izpolnjeval krizanko; menim da potrebuje malce bolj zapletene naloge, saj ga
enostavne dolgocasijo.
- Prianglescini je dobil 2, z oceno je zadovoljen?
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Teden IX(3.3-9.3.2014)
1. Vsebina:

Individualno poucevanje geografije pred testom iz geografske mreze.

2. Ugotovitve in opaZanja:

Precej pozabil snov; doma ni ponavljal.
Nima motivacije za ucenje; slovenscina se mu zdi pretezka.
Pocasi mi je zacel zaupati, se je navezal name

Teden X(10.3-16.3.2014—)
1. Vsebina:

Zadnje ure prakse sem namenila intervjuju z deckom ter Solsko pedagoginjo, s katero sem se

pogovarjala o tezavah pri izobraZevanju in integraciji tujcev ter napredku decka.

2.

Ugotovitve:

Decek meni, da so mu individualne ure ucenja zelo pomagale.

Zadovoljen je z ukrepi Sole, ni zadovoljen s svojim napredkom v tem letu.

Glavna ovira se mu zdi neznanje slovenskega jezika, ki se mu zdi izredno tezek.

Solska pedagoginja meni, da je individualni pristop pomagal de¢ku, saj mu je omogocil laZji
prehod v novo kulturno in druzbeno okolje.

Meni, da je de¢ek napredoval, vendar bi lahko Se bolj; ve¢ bi moral delati samostojno doma.
Bistvenega pomena je, da decek ¢im prej vzljubi in osvoji slovenski jezik, potem bo napredek
lazji.

Izpostavi tudi problem otrok priseljencev na sistemski ravni; meni, da bo tega ¢edalje vec in
bi moral MIZS zagotoviti intenzivne programe brezplacnega ucenja slovenitine, za te
ucence.
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Zakljucek

Ob individualnem delu z otrokom tujcem, ki prihaja iz povsem drugega kulturnega okolja, iz Iraka, sem
pridobila mnogo novih prakti¢nih socioloskih izkuSenj in kompetenc. Menim, da sem s prakso razvila
naslednje kompetence, ki jih bom ocenila na merski lestvici od 1-slabo razvita kompetenca, do 5-odli¢no
razvita kompetenca.

Socioloski kriticizem: 4

Sociolo$ka rahlocutnost: 5

Cut za delo z otroci: 4

Cut za delo z ljudmi iz drugih kulturnih okolij: 5
Retori¢no sposobnosti (porocanje o svojem delu): 4
Razvijanje tehnik kvantitativhega raziskovanja: 3
Razvijanje tehnik kvalitativnega raziskovanja: 4

Delo v timu: 4

Med vsemi kompetencami menim, da sem najbolje razvila ¢ut za delo z ljudmi iz drugih kulturnih okolij,
saj je kulturni kapital decka in njegove percepcije popolnoma drugacen od mojega kulturnega kapitala in
percepcij okolja iz katerega izhajam.

Najslabse sem razvila kompetenco razvijanja tehnik kvantitativnega raziskovanja, saj dejansko nisem
imela stika z bazami podatkov in sem imela opravka le s tehnikami kvalitativnega raziskovanja.

Izpolnitev ciljev prakti¢cnega izobrazevanja
Pred samim zacetkom prakse sem si postavila naslednje cilje:

- pridobitev pomembnih izkusenj za delo z otroki z druga¢nim kulturnim kapitalom;

- globlji vpogled v problematiko integracije in izobraZevanja tujcev, ki mi bo pomagal pri
pisanju diplomskega dela;

- spoznati Solsko zakonodajo na podrocju otrok priseljencev;

- spoznati proces izobraZevanja otrok priseljencev;

- spoznati kako OS Menge$ reSuje problem izobraZevanje otrok priseljencev (je pripravljena
na globalne izzive);

- spodbuditev in delno olajsanje integracije decku;

- pridobitev pomembne povratne informacije vodstvu Sole o kakovosti izobrazbe ter podaja
moznih priporocil.
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Pridobila sem pomembne izkuSnje za delo z otroki priseljenci, ki imajo drugacen kulturni in socialni
kapital. Pridobila sem obcutek za sprejemanje drugacnosti in drugacnega razumevanja, tako snovi, kot
tudi kulturnih norm okolja. Dobila sem tudi pomembne izkusnje, kako individualizirati in prilagoditi
pristop poucevanja.

Dobila sem globlji vpogled v problematiko izobraZevanja in same integracije tujcev v osnovnosolsko
okolje. Skozi individualno delo z deckom ter s pomocjo odziva s strani pedagoginje in uciteljev, sem
spoznala kako zahteven je proces integracije otroka priseljenca. Le-ta se namre¢ pocuti odrinjenega,
drugacnega in se sam ne more soocati z vsemi problemi, kot je na primer nerazumevanje jezika in
kulture drzave priselitve. Decek je imel probleme tudi s socialno integracijo, saj je eno leto starejSi od
vrstnikov.

Spoznala sem 3Solsko zakonodajo in program izobrazevanija, ki ureja podrocje otrok priseljencev. Le-to mi
je predstavila pedagoginja Nives Zelenjak in delno tudi ravnatelj Sole g. Milan Burkeljca. Predvsem se je
individualiziran program nanasal na Smernice za vkljuCevanje otrok priseljencev v vrtce in sole.

Predvsem cenim intenzivho delo pedagoginje, tako pri oblikovanju programa za decka, kot tudi pri
samem mentorstvu meni. Vedno je pripravljena stopiti na pomo¢ in s svojim strokovnim znanjem
nastopa kot mediator ter pomaga pri lazji integraciji v $olsko okolje. Menim, da je OS Menge$ z dobro
usposobljenimi delavci (predvsem pedagoginjo) pripravljena na globalne izzive, ki jih prinasa sodobno
poucevanje. Individualizacija uénega nacrta pri vseh predmetih, redni sestanki z uciteljski zbori in
druzZino ter individualna pomoc¢ otrokom priseljencev, so eni izmed ukrepov, ki jih je Sola sprejela.
Vendar tu ponovno pridemo do problema financiranja teh prilagojenih programov, decek je namrec s
strani MIZS dobil odobrenih le 30 ur individualne pomoci. Pri majhnem Stevilu u¢encev priseljencev je
prizadevanje in prilagajanje pedagoginje moZno, vendar pa bo v bodoce potrebno sprejeti ukrep za
reSevanje takSnih problemov na nacionalni ravni ter uvesti neko financiranje taksnih prilagojenih
programov.

Menim, da sem z individualnim delom decku, zelo olajSala prehod v novo kulturno okolje. Najine
individualne ure so mu pomagale, da se je odprl in mi zaupal svoje teZave. Mislim tudi, da mu je bilo
lazje sodelovati z menoj, ker moj pristop morda ni bil tako uraden kot pri ostalih uciteljih in je zacutil, da
mu Zelim pomagati. Individualna razlaga snovi, vodenje in organizacija so pripomogle k boljSemu
razumevanju Solske snovi ter osnovnih pojmov.

Vsec mi je bilo, da sem imela moZnost predstaviti svoja spoznanja in priporocila na sestankih uciteljskega
zbora ter ocetu in tudi pedagoginji. Menim, da je moje znanje doprineslo nek nov pogled in pripomoglo
k resevanju problema. Naucila sem se porocanja in artikuliranja svojih misli in spoznanj.

Menim, da sem vse cilje izpolnila, praksa pa je presegla moja pricakovanja. Pohvalila bi strokovnost in
delo pedagoginje in njen vedno pozitiven pristop k problemom. Menim, da smo se v tem ¢asu vsi kar
malo navezali drug na drugega tako, da bo praksa ostala lepa in predvsem poucna izkusnja v mojem
spominu.
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Priloga B: Individualiziran nacrt izobraZevanja decka

INDIVIDUALNI NACRT AKTIVNOSTI

e Predznanje:
- Znanje slovenskega jezika - nic¢
- Znanje angleskega jezika - slabo
- Iz dokumentacije (rezultati zunanjega preverjanja ob zaklju¢ku osnovne Sole v Iraku), dosega rezultate
nad 70%

e Mocna podro¢ja:
- Zelo dojemljiv, pripravljen delati, sodelujo¢, povezuje znanje in informacije, zna opazovati jezikovne
posebnosti
- Vrazredu zelo dobro sprejet
- Pride po pomo¢

e Cilji, opredeljeni z roki
Vsak ucitelj bo napisal individualni nacrt dela in ocenjevanja, glavni cilj do 1. ocenjevalne konference pa je
opismenjevanje ucenca - da pridobi na besedis¢u (v povezavi s Solskimi predmeti in iz vsakdanjega
Zivljenja) in komunikacijskih spretnostih

e Notranja individualizacija in diferenciacija
Vsak ucitelj bo napisal individualni nacrt dela in ocenjevanja

e Prilagoditve pri posameznih predmetih
Vsak ucitelj bo napisal individualne prilagoditve
Splosne prilagoditve:
- Ucenec sedi blizje ucitelju in s soSolcem, ki mu lahko nudi pomo¢
- Uporaba slikovnega gradiva
- Prilagojeni ucni listi
- Slovarcek klju¢nih pojmov
- Prilagojene domace naloge
- Preverjanje razumevanja

¢ Predmeti, kjer lahko izkaZe znanje brez prilagoditev: SPO, TIT, GOSP, LUM

e Dopolnilni/dodatni pouk:
- ponedeljek predura TJA (turnus 1)
- sreda 6. ura MAT (turnus 1)
- ponedeljek predura SLO (turnus 2)

e Ure za tujce —¢akamo odgovor MIZS

o Drugi ukrepi
- ISP:uciteljica TJA, termin: Cetrtek predura (turnus 1), 6. ura (turnus 2)
- Popoldansko ucenje:, termin: petek 12.10 do 13.00
- Pomoc razrednika: obcasno individualno delo z deckom- bogatenje besedisca, razlaga ucne snovi, skrb
za dobro pocutje, sprotna komunikacija oz. spremljanje, stiki z o¢etom, sklic RUZ, koordinacija dela...
- Pomoc¢ svetovalne sluzbe: obcasno individualno delo z deckom - bogatenje besedisca, razlaga ucne
snovi, skrb za dobro pocutje, sprotna komunikacija oz. spremljanje, stiki z o¢etom, koordinacija dela...
petek 3. Ura
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Mreza u¢ne pomoc¢i med ucenci:

vsakodnevna ucna pomoc s strani sosolcev (vsak dan po pouku se eden od sosSolcev s Hasanom uci, mu
pomaga pri domacih nalogah).

Vkljucitev v interesne dejavnosti: kosarka

Vkljucitev v Solske in obSolske dejavnosti: /

Spremljanje VIZ ciljev in napredka ucenca — prilagoditev ocenjevanja: izbor razli¢nih nacinov — na zacetku
izdelki, manjSe Stevilo ocen v ocenjevalnem obdobju, podaljsan ¢as reSevanja/odgovarjanja, delno

prevajanje besedila testa...

»Zaupnik« skrbi za interakcijo starsi-Sola-lokalna skupnost, informacije in pomo¢, koordinacija
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