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Vpliv socialnega kapitala na proces vkljucevanja otrok priseljencev v izobraZevalni
sistem skozi Studijo primera

O socialnem kapitalu in vplivu le-tega na izobraZevalno-edukativni sistem lahko zasledimo
vedno vec informacij in razlicnih projektov, ki se osredoto¢ajo na raziskovanje in
izboljSevanje tega podrocja. Sam koncept temelji na ideji, da socialni kapital predstavlja
sredstvo, s pomocjo katerega postanemo bolj vkljuceni v druzbo, predvsem zato, ker poznamo
veliko ljudi, ki tvorijo pomembne medsebojne vezi, na katerih se gradi SirSa druzbena
struktura, hkrati pa nam recipro¢nost odnosov pomaga pri doseganju kolektivnih ali
individualnih uspehov. Gre torej za dobro prepleteno socialno mreZo, torej nas socialni
kapital. Odli¢en primer dobre prakse je projekt Dvig socialnega in kulturnega kapitala v
lokalnih skupnostih za razvoj enakih moznosti in spodbujanje socialne vkljucenosti, ki zajema
Stevilne osnovne Sole in se osredotoca na Sirjenje socialnega kapitala znotraj izobrazevalnega
sistema. Znotraj tega je zajeto tudi vkljucevanje otrok priseljencev v izobrazevalno-edukativni
sistem in kako na vse to vpliva socialni kapital. Podroben pregled tega bom predstavila skozi
svojo Studijo primera, ki je bila opravljena v okviru socioloske prakse.

Klju¢ne besede: socialni kapital, vkljuevanje otrok priseljencev, socialna pedagogika,
izobrazevalno-edukativni sistem.

The influence of social capital on the integration process of children of immigrants into
the educational system through a case study

We can find an increasing number of information and various projects regarding social capital
and its influence on the educational system which focus on researching and improving this
field. The concept itself is based on the idea that social capital presents a means with which
we can achieve better integration into society mainly because we know many people who
form important interpersonal bonds which are the basis for a broader social structure;
furthermore, the reciprocity of relationships helps achieve collective or individual success. It
is thus a well interlaced social network, i.e. our social capital. An excellent example of good
practise is the project Dvig socialnega in kulturnega kapitala v lokalnih skupnostih za razvoj
enakih moznosti in spodbujanje socialne vkljucenosti (Raising Social and Cultural Capital in
Local Communities for the Development of Equal Possibilities and Promoting Social
Integration) which covers numerous primary schools and focuses on spreading social capital
inside the educational system. This also covers the integration of children of immigrants into
the educational system and how all this is influenced by social capital. A detailed review of
these issues will be presented through a case study which was made in the scope of
sociological practise.

Key words: social capital, integration of children of immigrants, social pedagogy, educational
system.
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1 UVOD

V zadnjem cCasu je mogoce zaslediti vse ve¢ informacij in novih projektov na temo socialnega
kapitala in vpliva le-tega na izobrazevalno-edukativni sistem. Sam koncept temelji na ideji, da
socialni kapital predstavlja sredstvo, s pomocjo katerega postanemo bolj vkljuceni v druzbo,
predvsem zato, ker poznamo veliko ljudi, ki tvorijo pomembne medsebojne vezi, na katerih se
gradi $irSa druzbena struktura, hkrati pa nam recipro¢nost odnosov pomaga pri doseganju
kolektivnih ali individualnih uspehov. Gre torej za dobro prepleteno socialno mrezo, torej nas

socialni kapital.

Eden izmed projektov, ki so bili v zadnjem casu predstavljeni, je mo¢no pritegnil moje
zanimanje. Projekt Dvig socialnega in kulturnega kapitala v lokalnih skupnostih za razvoj
enakih moznosti in spodbujanje socialne vklju€enosti, ki ga s sofinanciranjem Evropskih
socialnih skladov od leta 2013 vodi Sola za ravnatelje, zajema $tevilne osnovne 3ole in se
osredotoCa na Sirjenje socialnega kapitala znotraj izobrazevalnega sistema. Sam projekt
predstavlja primere dobrih praks, s katerimi so v Solskem letu 2013/2014 spodbujali dvig
socialnega in kulturnega kapitala. V tem casu so na 136 Solah in vrtcih potekale razli¢ne
dejavnosti. Sam projekt pa predstavlja odli¢no izhodis¢e, da v svoji diplomski nalogi
razis¢em, na kakSen nacin se le-ta $iri, kako ga v izobraZevalnem sistemu krepijo ter kaksno

vlogo ima pri samih edukativnih dosezkih, in sicer predvsem v primerih ucencev priseljencev.

Cilj diplomske naloge je ¢im bolje predstaviti pomen socialnega kapitala v izobrazevalno-
edukativnem sistemu, predvsem v primerih, ko gre za vkljucevanje otrok priseljencev v sam
izobrazevalni sistem. [zobrazevalno okolje predstavlja klju¢ni pomen za aktivno ustvarjanje
socialnega kapitala, hkrati pa izobrazevalno okolje spodbuja vrednote demokrati¢nosti,

strpnosti, recipro¢nosti, enakopravnosti in navsezadnje tudi odprtosti do drugacnosti.

Na samem zacetku diplomskega dela bom opredelila kljuéne operativne pojme, ki so
pomembni pri razumevanju socialnega kapitala in izobrazevalnega sistema. Ob tem bom
najprej predstavila ideje klasi¢nih teorij avtorjev, ki se ukvarjajo s konceptom socialnega
kapitala, nato bom v nadaljevanju opredelila razlicne veje socialnega kapitala, ki jih je v
praksi pogosto tezko natanc¢no lociti, kasneje pa bom sam koncept socialnega kapitala razsirila

na izobrazevalno-edukativno polje.

V jedru se bom ukvarjala predvsem z nacini uspeSnega oblikovanja izobrazevalno-

edukativnega procesa, in sicer predvsem v primerih, kjer se v omenjeni proces vkljucujejo
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otroci iz tujine. Klju¢ni fokus bo predvsem na oblikovanju uspesnih u¢nih naértov, ki
zagotavljajo Zelene izobrazbene rezultate. Ker pa je cilj diplomskega dela precej prakticno
naravnan, saj me zanima, na kakSen nacin se spodbuja krepitev socialnega kapitala v Solskem
okolju, ter na kakSen nacin poteka vkljucevanje otrok priseljencev, bom odgovore poskusala
podati skozi Studijo primera, ki je potekala v sklopu mojega prakticnega dela. Slednja je
vkljucevala opazovanje poteka pouka in pedagoskega dela, poucevanje decka, ki je v januarju
2015 priSel iz Kosova ter navsezadnje spremljanje odnosov ostalih ucencev do novega
soSolca. Cilj prakse je predvsem spoznati, kakSen nacin in organizacija dela poteka v Soli,
predvsem je poudarek na samem oblikovanju uénih ur za ucence priseljence. Ob tem je
seveda klju¢nega pomena samo timsko delo in sodelovanje med ucitelji, drugimi strokovnimi
delavci (npr. svetovalno sluzbo) in samimi star$i, ki s skupnimi mo¢mi oblikujejo uéni
program, ki bo najbolj primeren za nove ucence. Navsezadnje je poleg opazovanja razlicnih
interakcij med uc€enci klju¢nega pomena ucencev napredek v izobrazevalno-edukativnem
sistemu, kako poteka njegova Siritev socialnih omrezij, njegova motivacija in tudi odzivi
njegovih soSolcev. Poleg tega pa sem lahko skozi opazovanje in sodelovanje dobila tudi vtis o
tem, s kak$nimi ovirami se sooc¢ajo ucitelji pri poucevanju novih uc¢encev. V zakljucku bom
povzela kljuéne ugotovitve in poskuSala ponuditi morebitne reSitve, ki bi pripomogle k

izboljSanju krepitve socialnega kapitala v Solah.
Fokus diplomskega dela pa bodo predstavljala predvsem naslednja raziskovalna vpraSanja:

1. Ali so smernice za vkljuevanje otrok priseljencev v izobrazevalni sistem, ki jih podaja

Zavod Republike Slovenije za Solstvo, izvedljive v praksi?

2. Ali sodelovanje s starsi priseljenci pripomore k hitrejSemu vklju¢evanju otrok v Solsko in

zunajSolsko okolje?

3. Ali je Siritev socialnih omreZzij otrok iz tujine pogojena s tem, kako ga sprejmejo njegovi

soSolci?

Diplomska naloga bo tako sestavljena iz teoreticnega in empiricnega dela. Teoreti¢ni del bo
zajemal kljuéne pojme, ki so pomembni za razumevanje socialnega kapitala, ki je v
nadaljevanju pomemben pri opredelitvi samega izobrazevalnega sistema in njegovega pomena
pri Siritvi prvega. Empiri¢ni del pa bo predstavljal ugotovitve skozi sociolosko prakti¢no

usposabljanje. V empiricnem delu bom tako, v povezavi s teoreticnim delom, poskuSala



raziskati in odgovoriti na zastavljena raziskovalna vprasanja. Skozi samo predstavitev porocil
o prakticnem usposabljanju, ki je potekalo na Osnovni Soli Miroslava Vilharja v Postojni,
bom lahko podala celotno sliko o delu organizacije, sodelovanju strokovnih delavcev,
oblikovanju u¢nih nacrtov in ne-nazadnje tudi vtis o tem, s kak§nimi morebitnimi tezavami se
pri tem soocajo pedagogi. V zaklju¢nem delu diplomskega dela bom podala kljucne
ugotovitve in morebitne konkretne reSitve, ki bi pripomogle k izboljSanju razumevanja
pomembnosti socialnega kapitala v izobraZzevalnem procesu ter reSitve, ki bi lahko bile v

pomoc pri organizaciji dela in poucevanja v izobrazevalnih ustanovah.
2 OPREDELITEYV OSNOVNIH POJMOV

Za zaletek naj se dotaknem klju¢nih operativnih pojmov, kot so: socialni kapital, ¢loveski
kapital, kulturni kapital in intelektualni kapital. Socialni kapital, ki se bo pojavljal skozi
celotno diplomsko nalogo, je v praksi pogosto prepleten z ostalimi kapitali in mnogokrat
delujejo komplementarno. Kapitali se tako med seboj dopolnjujejo, vsak izmed njih pa je

uporabljen situacijsko, kar pomeni, da je lahko uporabljen v konkretni socialni situaciji.
2.1 Socialni kapital

Socialni kapital je relativno nov socioloski koncept, ki se v ospredje postavi predvsem z
definicijami glavnih teoretikov, in sicer s Pierrom Bourdieujem, Jamesom Colemanom in
Robertom Putnamom. V splosnem predstavlja idejo o vkljuenosti posameznika ali
kolektivnih akterjev v druzbene vezi in omrezja, ki delujejo kot temeljni gradniki druzbene
strukture. V ospredje so tako postavljena socialna omrezja, ki posameznikom/-cam
predstavljajo sredstva, s katerimi sodelujejo v medsebojnih interakcijah in omogocajo
pridobivanje skupnih koristi ter na ta nac¢in nudijo temelje za druzbeno povezanost oziroma

kohezijo (Fiedel 2003, 11-12).

Naphiet in Ghosal (v Ronc¢evi¢ 2003, 15) podajata bolj natan¢no funkcijo socialnega kapitala.
Pravita, da ima le-ta tri pomembne dimenzije — strukturno, relacijsko in spoznavno.
Strukturna dimenzija se nanasa predvsem na neosebne vzorce med ljudmi, pove nam, s kom
ima posameznik vezi in kaj lahko s pomocjo le-teh doseze. Relacijska dimenzija se nanasa na
osebne odnose, ki vplivajo na vedenje ljudi. Omenjena dimenzija izpolnjujejo njihove
socialne motive, kot so spostovanje, prijateljstvo in zaupanje. Avtorja omenjata, da zaupanje

vpliva predvsem na hitrost in ucinkovitost sprejetih odloCitev v okolju hitrih sprememb.



Zadnja, spoznavna dimenzija pa se nanasa predvsem na vire, ki nudijo skupne predstave in
sisteme norm. Pozitivni ucinki socialnega kapitala se kazejo predvsem v dostopu do
informacij, doloceni meri mo¢i in vpliva v doloCenem socialnem krogu ter nazadnje tudi v

solidarnosti in medsebojni pomo¢i (Naphiet in Ghosal v Roncevi¢ 2003, 15).

Bourdieu pa se je v svoji obravnavi socialnega kapitala osredotocal predvsem na interakcije
med tremi viri kapitala, in sicer na ekonomski, kulturni in socialni kapital (Field 2003,
13-20). Za Bourdieuja (1986/1997, 41) je kapital akumulacija dela, ki je lahko materializirana
ali uteleSena v razliCnih oblikah, ne le ekonomskih, temve¢ tudi v kulturnih, socialnih in
simbolnih. Med seboj so vse vrste kapitala povezane in se lahko spreminjajo ena v drugo.
»Velikost kapitala je odvisna predvsem od tega, koliko dela, truda, ¢asa in odrekanja je
posameznik pripravljen vloziti v akumulacijo kapitala in koliko dela je potrebno, da bi en
kapital pretvoril v drugega.« (Bourdieu v Kamin in Tivadar 2011). Bourdieu (Kamin in
Tivadar 2011) kot primer navaja u€enje dolocenega glasbenega instrumenta. Sam trud in cas,
ki ga posameznik vlozi v ucenje, je tesno povezan z ekonomskim kapitalom, saj zadostna
koli¢ina ekonomskega kapitala posamezniku omogoca financiranje potrebnih u¢nih ur in
neposredno tudi prosti ¢as, ki ga posameznik nameni uc¢enju instrumenta. Glasbena izobrazba
pa med drugim predstavlja tudi obliko kulturnega kapitala, saj omogoca sporazumevanje v
glasbenem jeziku in je hkrati tudi ve$Cina, ki posameznika razlikuje od drugih, ki je nimajo,
hkrati pa je potemtakem na trgu takSno ves¢ino mogoce pretvoriti v ekonomski kapital. Ne le
da omogoca predor na trg in pretvorbo v ekonomski kapital, sama ves¢ina odpira vrata v nov
svet podobnih ljudi, s podobnimi interesi, veS¢inami in znanjem, kar seveda omogoca Siritev
naSega socialnega omrezja in krepitev socialnega kapitala (Bourdieu v Tivadar in Kamin
2011, 48). Po Bourdieuju (1986/1997, 51-52) je tako socialni kapital agregat dejanskih in
potencialnih virov, ki izvirajo iz posameznikovega omrezja in se kazejo predvsem v ¢lanstvu
in/ali pripadnosti dolo€eni druzbeni skupini, za katero veljajo specifi¢ne socialne konvencije o
tem, kaj pomeni biti ¢lan in kaj so obveznosti dolo¢enega ¢lana v skupini. Koli¢ina socialnega
kapitala je tako odvisna od mreze povezav in od koli¢ine kapitala, bodisi ekonomskega,

socialnega ali kulturnega, s katerim razpolagajo posamezniki v samem omrezju.

Za razliko od Bourdieuja se je konceptualizacija socialnega kapitala Jamesa Colemana
usidrala v literaturo sociologije izobrazevanja. Coleman (1988) izpostavi razlicne tipe
socialnega kapitala, vkljucujo¢ druzbene norme, =zaupanje v druzbene strukture,
medgeneracijsko povezanost in interakcijo med starSi ter otoki. Specifi¢no izpostavlja dva
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tipa socialnega kapitala: socialni kapital znotraj druzine in socialni kapital izven druzinskega
okolja. Prvi je tako osredotoCen na interakcije, ki se odvijajo med starSi in otroki, kar je po
Colemanu primarni vir prenosa Cloveskega kapitala, ves€in in produktivnosti starSev na
njihove otroke. Socialni kapital, ki se oblikuje zunaj druzinskega okolja, pa zajema tako
kulturne norme kot tudi vrednostni sistem skupnosti, v katero je druzina vkljucena. Prav tako
je pomembna tudi razSirjenost in pristnost prijateljskih vezi. Socialni kapital je tako
pomemben vir, ki vedno vkljucuje zahtevo po reciprocnosti. Zatorej socialni kapital ni le stvar
posameznika/-ice, temve¢ vkljucuje SirSe omrezje, znotraj katerih se odnosi urejajo na podlagi
visoke stopnje zaupanja in skupnih vrednot. Sam koncept socialnega kapitala je tako umestil v
teorijo racionalne izbire. Le-ta predpostavlja, da je vse posledica individualne usmerjenosti v
cilje oziroma posledica osebnih interesov. V sklopu tega je druzbena interakcija razumljena

kot oblika menjave.

Na zgornjo Colemanovo tezo se navezujeta tudi Andreja Barle Lakota in Mitja Sardo¢ (2014),
ki pravita, da socialni kapital ne more obstajati sam po sebi, ¢e ne obstaja medsebojno
priznavanje med posamezniki/-cami, ki so ¢lani/-ce dolocene mreze ali skupine. Kot pravita,
je obstoj socialnega kapitala odvisen najprej od medsebojnega priznavanja posameznikov/-ic
kot ¢lanov/-ic skupine in solidarnosti med njimi. Odnosi med ¢lani/-cami so potemtakem
lahko kratkorocni ali dolgoro¢no koristni in vkljuCujejo subjektivno obcutenje (hvaleznost,
spostovanje, prijateljstvo) ali institucionalizirane medsebojne obveznosti (npr. pravica do
dedovanja). Sama reprodukcija in utrjevanje socialnega kapitala pa je odvisna od

posameznikovega angaZiranja v dolocenih mrezah (Bourdieu v Brle Lakota in Sardo¢ 2014,

13).

Ob tem je pomembno omeniti tudi zaupanje med partnerji, ki predstavlja enega izmed
klju¢nih elementov socialnega kapitala. »Rus (v Lenar¢i¢ 2009, 14) glede na izvor informacij
lo¢i med naslednjimi tipi zaupanja: medsebojnim zaupanjem (informacije izvirajo iz
neposredno osebnih izkusenj s posameznim partnerjem na mikro ravni), mreZnim zaupanjem
(informacije izvirajo iz medorganizacijskih mreZ na mezzo ravni) ter institucionalnim
zaupanjem (informacije izvirajo iz javnih institucionalnih virov na makro ravni).« (Rus v
Lenarc¢i¢ 2009, 14). Kot lahko vidimo je za Stevilne organizacije torej pomembno, da
oblikujejo dobra partnerstva, v katerih se prepletajo vse tri ravni zaupanja. Izpostaviti je
potrebno tudi recipro¢nost, ki predstavlja osrednji del druZzbenega zivljenja, povezan pa je s
pojavom medsebojne vzajemnosti dajanja in prejemanja (AndolSek v Lenarci¢ 2009).
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AndolSek Se navaja, da je bistvo prejemanja in vracanja v tem, da se krepita pripadnost in
povezanost. Kot zadnji element socialnega kapitala bi lahko izpostavili socialna omrezja, ki
so opredeljena kot razvejana in dinami¢na druzbena struktura, sestavljena iz vozlis¢-
posameznikov, ki jih povezuje vsaj eden izmed razlicnih tipov medsebojne odvisnosti
(Lenarcic¢, 2009). Kot sem ze omenila, so to lahko vrednote, ideje, prijateljstvo ipd. Igli¢eva
(1988) ob tem Se navaja, da je socialna mreza doloCena z mnozico enot, ki jih povezujejo
socialne vezi. Kot enote tu razumemo posameznike, skupine, formalne organizacije itd.
Socialna mreza je torej akterjevo socialno okolje, ki je sestavljeno iz posrednih in neposrednih

vezi, ki imajo za posameznika instrumentalno vrednost.

Druzba, obstojeca na znanju, se brez socialnega kapitala sploh ne more vzpostaviti. Zato sta
zaupanje in kooperativnost, kot glavni sestavini socialnega kapitala, temelj za vzpostavitev
struktur in organizacijskih oblik. O taksni povezavi razmislja tudi Coleman (1988), ob enem
pa socialni kapital vidi kot sposobnost ljudi, da delajo skupaj, da bi dosegli dolocen cilj, ob
vsem tem pa je seveda potrebna doloena mera zaupanja, ki pa v takSnem skupinskem

ravnanju predstavlja tudi dolo¢eno mero tveganja.

Coleman (1988) je velik del svojega raziskovanja posvetil vplivu samega socialnega kapitala
na izobrazbeni uspeh otok, ob tem je zelel pojasniti predvsem odnos med druzbeno
neenakostjo in akademskimi dosezki v Soli. Ob tem je ugotovil, da lastnosti druZinskega
okolja Se kako vplivajo na uspeh ucencev/-enk, Se veliko bolj kot samo Solsko okolje

(Coleman 1988, 22).
2.2 Cloveski kapital

»Tradicionalno je ¢loveski kapital razumljen kot skupek znanj, sposobnosti in kompetenc, ki
so uteleSene v posamezniku/-ci, zaradi cesar Cloveski kapital in posledicno znanje ni
prenosljivo na druge.« (Lin 2009, 56). Znanje oziroma cloveski kapital je namre¢ skupek
informacij, ki jih ima posameznik/-ca, kar pomeni, da znanja ne moremo dati nekomu na enak
nac¢in, kot lahko damo neko fizicno stvar. Da bi prejemnik znanje pridobil, mora tako
sodelovati v samem procesu pridobivanja le-tega. Ob tem je smiselno poudariti, da sta za
prelivanje informacij pomembna kakovost in intenzivnost medsebojnih odnosov (Adam in
drugi v Lenar¢i¢ 2007). V vecini primerov se CloveSki kapital meri s stopnjo koncane

formalne izobrazbe, kar pa ni smiselno, saj je narava ¢loveskega ucenja mnogostranska, ki se
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neprekinjeno odvija skozi celotno Zzivljenje posameznika skozi koncept vsezivljenjskega

ucenja.

Colemanovo razumevanje socialnega kapitala najbolje prikaze njegova definicija razlike med
Cloveskim in socialnim kapitalom. Socialni kapital je tu razumljen kot stranski produkt
socialnih interakcij, v katerega posamezniki/-ice namerno ne vlagajo truda in ga ne gradijo z
vnaprej premisljenimi motivi, medtem ko je ¢loveski kapital rezultat premisljenih motivov in

truda posameznikov/-ic, katerih cilj je graditi lastno entiteto (Field 2003, 25).
2.3 Kulturni kapital

Bourdieu je razvil koncepte razlinih vrst kapitala, med drugim tudi koncept kulturnega
kapitala. Po Bourdieuju (1986/1997, 242) je kulturni kapital oblika kapitala, ki ga lahko pod
dolo€enimi pogoji pretvorimo v druge vire oziroma prednosti pred drugimi. Specifi¢no pa se
nanaSa na kulturne aktivnosti in izkusnje, ki so povezane s kulturno aktivnostjo (Strickfaden
in Heylighen 2010, 122). Bourdieu (1986/1997, 258) tudi izpostavlja tri pojavne oblike
kulturnega kapitala. Vsaka od njih ima svojo logiko prenosa, kar pomembno vpliva na

njegovo kopicenje. Njegove pojavne oblike so:

e uteleSenje kulturnega kapitala,
e objektivizirana oblika — kulturne dobrine (slike, knjige ...),

e institucionalizirana oblika.

Andreja Barle Lakota in Mitja Lesjak (2008) ob tem navajata, da je kultura oziroma vzgoja
posameznika uteleSeni kulturni kapital. Tovrstni kapital je tesno vezan na konkretno osebo in
je ravno zato omejen z bioloSkimi dejstvi (ohranjanje spomina, smrt nosilca). Gre torej za
preplet med podedovanim in pridobljenim. Kulturni kapital je tako vezan na konkretno osebo,
oblikuje se le ob njenem udejstvovanju, ob enem pa njegova akumulacija poteka skozi celotno
socializacijsko obdobje. Avtorja Se navajata, da prenos kulturnega kapitala dobi pravo mo¢
Sele v okviru dolocenih reprodukecijskih strategij, zato je njegova najve¢ja moc ravno v logiki
prenosa. Povezava med kulturnim in ekonomskim kapitalom se oblikuje prek Ccasa,
potrebnega za usvajanje oziroma pridobivanje kulturnega kapitala. Hkrati pa je kulturni
kapital tudi v objektivizirani obliki, saj je objektiviziran v materialnih objektih in medijih, ki
so v svoji materialnosti prenosljivi (Barle in drugi 2008). Znacilnosti kulturnega kapitala v

objektivizirani obliki so, da je avtonomen, koherenten in da ima svoje lastne zakone (npr.
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jezik). Avtorji ob tem Se opozarjajo, da je kulturni kapital simbolno in materialno aktiven ter
ucinkovit, samo dokler ga ljudje uporabljajo, si ga prisvajajo in ga uporabljajo kot orozje na
podro¢ju kulturne produkcije (Barle in drugi 2008).

Institucionalizirana oblika kapitala so na primer razlicne kvalifikacije, certifikati, ki jih
podelijo nosilcu dolocene listine kot konstantno oziroma pravno zagotovljeno vrednost (Barle

in drugi 2008). Gre torej za obliko kapitala, ki je razmeroma avtonomen.

Preucevanja kulturnega kapitala se Bourdieu loti predvsem s primerjavo akademskega uspeha
otrok, ki pripadajo razlicnim druzbenim razredom, kar posledi¢no prinasa tudi razlike v
pridobljenih ves¢inah. Posledi¢no lahko razberemo, da je pridobitev kulturnega kapitala
odvisna od druzbe in druzbenega razreda, ki mu pripadamo, samo pridobivanje pa poteka

spontano in nezavedno (Bourdieu 1986/1997).
2.4 Intelektualni kapital

V danasnji druzbi je znanje tisto, ki poudarja hitrost sprememb in pomembnost prilagajanja
hitremu Zivljenjskemu tempu. V tem aspektu znanje predstavlja vrednoto, ki tako vpliva na
celoten druzbeni razvoj. Alojzija Zidan (2007, 21) v svojem delu znanje opredeli kot
»dejavnik socializacije, kot sredstvo posameznikovega in druzbenega prezivetja, clovekove
duhovne rasti, posameznikovega prilagajanja, njegove kulture in civiliziranosti, njegovega
obvladovanja sprememb ...«. Znanje je potemtakem generator novih idej in zamisli, ob enem

pa je tudi kljucno pri razumevanju koncepta intelektualnega kapitala.

Tako kulturni kot tudi intelektualni kapital predstavljata zalogo posameznikovega/-Cinega
kulturnega delovanja in pridobivanja izkuSenj iz podroc¢ja kulture, soroden pa jima je tudi

¢loveski kapital, ki predstavlja zaloga znanja, potenciale, ves¢ine in sposobnosti.

Socialni kapital je tako pomembna komponenta posameznikovega/-Cinega zivljenja, ki
bistveno vpliva na uspesnost, doseganje ciljev ter premagovanje ovir. Slednje so Se kako

prisotne pri mladih, ki se na svoji poti do uspeha sooc¢ajo s Stevilnimi izzivi.
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3 SOCIALNI KAPITAL V IZOBRAZEVALNEM SISTEMU

Ko danes govorimo o polozaju mladih v sodobni druzbi, se soo¢amo z vse bolj kompleksno
situacijo kot kadar koli prej. Danes imajo mladi Stevilne moznosti za razlicna dozivetja,
osebni in karakterni razvoj ter doseganje ciljev na razlicnih podroc¢jih Zivljenja. Globalizacija
je tako prinesla Stevilne moznosti kot tudi izzive, predvsem pa nova tveganja. Tveganja se
nanasajo predvsem na posameznikovo/-¢ino vse vecjo individualizacijo zivljenjskih potekov
in odgovornost posameznika/-ce glede uspesnega vkljucevanja v druzbo. Slednje pa prinasa

naraS¢anje negotovosti prehoda mladih v odraslost (Rener 2007,42).

»Glede na lizbonsko strategijo za razvoj Evrope do leta 2010 se izobrazevanje in
usposabljanje poudarjata kot pot do vecje socialne kohezivnosti ¢loveskega kapitala. Le-ta
predstavlja bistvo druzbe znanja. Zato so razvojne politike prvotno usmerjene v dvig
cloveskega kapitala, kot bi to bilo ¢udezno zdravilo za premagovanje vseh izzivov, ki jih

prinaSa sodobna druzba« (Zrim-Martinjak 2006).

Dostop do izobrazevanja je temeljnega pomena za razvoj ¢loveskega kapitala. V druzbi
znanja so za posameznika/-co zelo pomembne socialne vezi in mreze, ki olajSajo dostop do
izobrazevanja. Sodobna druZba ustvarja potrebo po pridobivanju vedno novih znanj ter tudi
potrebo po socialnem kapitalu in njegovi zalogi, saj so zanjo znacilne mrezne strukture (Baker
2000). V druzbah znanja pa je ravno socialni kapital tisti, ki omogoca hitro povezovanje virov
znanja z uporabniki. Posledi¢no je tudi uspeh v izobrazevanju odvisen od Stevilnih
dejavnikov, med katerimi se poudarja tudi socialni kapital (Zrim-Martinjak 2006, 175). Zrim-
Martinjak (2006) poudarja socialne mreZe, norme in kulturni kontekst kot kljuc¢en pomen pri
ucenju. Ker v sodobni druzbi Sola izgublja svojo ekonomsko funkcijo priprave na zaposlitev,
potemtakem izobrazba ne zagotavlja veC delovnega mesta. Zato Zrim-Martinjak (2006)
poudarja dejstvo, da se edukacijske politike morajo soociti s Stevilnimi vprasanji, ki se
nanasajo na to, kakS$no znanje potrebujemo v sodobni druzbi in ga bomo potrebovali v druzbi
prihodnosti. »Potrebno se je zavedati, da socialne mreze, ki smo jih razvili danes, morda jutri
ne bodo veC aktualne, da je socialni kapital neoprijemljiva dobrina, katere delovanje je
nemogoce vnaprej predvideti. Vendar pa je vanj potrebno nenehno vlagati in zaupati, da se

nam bo to obrestovalo.« (Blazinsek in drugi 2011, 17).

Ko govorimo o socialnem kapitalu v konceptu izobraZevalnega sistema, se najprej
osredoto¢amo na to, kako le-ta vpliva na nas zgodnji zivljenjski ciklus. Dva glavna vira, skozi
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katera se socialni kapital prenasa, sta vsekakor Sola in druzina (Crosnoe 2004, 267). Tu je
treba poudariti, da imajo u¢enci in uenke kot €lani oziroma ¢lanice $ol, druzin in navsezadnje
skupnosti dostop do zelo razli¢nih oblik socialne podpore, ki se odraza tudi na njihove
dosezke. Poleg tega, da je posameznikov/-¢in uspeh odvisen od njihovih lastnosti, karakternih
lastnosti in samih predispozicij, je vsekakor pomembna tudi stopnja vpetosti posameznikov/-c

v razli¢ne druzbene strukture (Goddard 2003, 59).

»Sola tako ni le prostor, kjer potekajo proces uéenja in z njim povezane razli¢ne formalne
aktivnosti, ampak tudi bogato socialno okolje s stalnimi interakcijami med udeleZenci in

oblikovanjem pripadnosti dolo¢enim socialnim skupinam.« (Peklaj in Pe¢jak 2015, 13)

Za mlade ljudi pa druZina predstavlja primarni vir socialnega kapitala, predvsem skozi sam
izobrazevalni proces. Poleg tega, da otrokom/mladim nudi emocionalno, finan¢no podporo, je
druzina tudi vir pomembnih informacij glede izobraZevanja in nadaljnjih priloznosti v
zivljenju, saj skozi vzgojo uveljavi zelene norme obnasanja in Zelene potencialne dosezke

svojih otrok (Furdtenberg in Hughes v Crosnoe 2004, 268).

Vse ve€ avtorjev se tako odloca za raziskovanje vpliva socialnega kapitala na izobrazevanje.
Ena izmed zanimivej$ih longitudinalnih nacionalnih raziskav, ki v sklopu socialnega kapitala
proucuje tako druzino kot Solo, je raziskava Roberta Crosnoea (2004). V omenjeni raziskavi
se avtor osredotoca na raziskovanje emocionalno $ibkih odnosov med starsi in otroki ter ali
le-ti povzrocajo slabso akademsko uspeSnost najstnikov, saj naj bi taksni odnosi bili delezni
manjSe povezanosti, slabSe komunikacije, pomanjkanja skupnih aktivnosti ter druZinske
kohezije. Seveda pozornost namenja tudi demografskim znacilnostim in socialnemu polozaju

samih druzin.

Na splosno pa je raziskava osredotocena na Solo kot izobrazevalno institucijo, ki soustvarja
Cloveski kapital, in sicer spretnosti, znanje in strategije, ki spodbujajo individualno
produktivnost (Becker v Crosnoe 2004). Sola ni le u¢ni naért za $olarje in Solarke, temve¢ je
tudi organizirano okolje, v katerem ucenci/-ke prezivijo vecji del svojega tedna. Kot primarni
vir druzbene interakcije je tako Sola vir socialnega kapitala mladih (Harris in dr. v Crosnoe
2004, 268). Poudarjene so vezi med ucenci in ucitelji, blizina starSev in ucencev ter izobrazba
starSev omenjene populacije ucencev. Slednja komponenta je tako bolj bistvena pri

neposredni meritvi socialnega kapitala.
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Drugi cilj raziskave pa se osredotoCa na druzbeno ozadje Solanja in vpliv le-tega na visje
akademske dosezke. Za raziskovanje so tako upostevali naslednje dejavnike: javna/zasebna

Sola, osnova/srednja Sola ter povprecni ucni dosezki.

Sami rezultati so pokazali, da so emocionalna podpora in mo¢nejSa povezanost med starsi in
najstniki pomemben dejavnik za doseganja boljSih ucnih dosezkov, ki so tesno povezane z
izobrazbo starSev in njihovo Zeljo po boljsi edukacijski prihodnosti. Raziskava je pokazala, da
so mladostniki, ki so bili v druzinskem okolju delezni vi§je stopnje socialnega kapitala, bolje
izkoristili oziroma so imeli vecjo korist glede socialnega kapitala, pridobljenega v Soli. Kar
pomeni, da so ekonomsko bolj stabilne druzine otroke napotile v »boljSe Sole«, za razliko od
ekonomsko manj stabilnih druzin. Analiza je torej pokazala, da gre v tem primeru za
druzbeno reprodukcijo, saj druzbeno emocionalni viri v Soli ve€ajo oziroma krepijo domace.
Na tej tocki se je treba ustaviti, saj so te ugotovitve pomembne, ker prikazujejo tudi negativno
stran Solanja. Slednja ima veliko mo¢ pri §iritvi razliénih aspektov druzbene neenakosti, ki je
povezana z druzinsko sfero, na podlagi katere poteka selekcija in socializacija. Druzbene in
medosebne lastnosti Sol lahko prispevajo k Siritvi akademskih razlik, ki so povezane z
emocionalno naravo druzinskih odnosov. V obeh primerih izobrazevalni sistem prispeva k

procesu kumulativne koristi ali Skode.

»Ekonomsko ogrozen posameznik je ogroZen tudi v vseh svojih socialnih odnosih; od
medsebojnih odnosov do odnosa z institucijami, zato je vse bolj globalno socialno izkljucen.«

(Ule 2000, 39).
3.1 Vpliv socialnega kapitala na izobrazbo

KakSen vpliv ima socialni kapital dejansko na izobrazevanje, pa lahko pogledamo tudi na
primeru ucencev priseljencev. Zhou in Bankston (1994/1998) pravita, da posredujejo otroci
priseljencev socialni kapital, ki je specificen za njihovo etni¢no skupino. Hannum in Fuller
(2002) se strinjata, da imajo razli¢ne etni¢ne in kulturne skupine drugacne oblike socialnega
kapitala. Kljub Colemanovi (1988) trditvi, da visoka stopnja socialnega kapitala izboljSuje
oziroma pozitivno vpliva na izobrazbo in izobrazbene dosezke, mnoge empiri¢ne Studije te
trditve ne potrjujejo. Mnoge se tako osredotocajo na Solske dosezke in ocene, druge pa
raziskujejo ucencevo prizadevanje za nadaljevanje Solanja. Pomembno pa je omeniti, da je

velika vecina raziskovalcev na podrocju socialnega kapitala zanemarila rasne in etnine
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manj$ine ter priseljence (Bankston in Zhou 2002). Le pescica Studij obravnava to moznost, da

so ucinki socialnega kapitala pri priseljencih razli¢ni.

Ena izmed Studij, ki se ukvarja z omenjeno problematiko, je Studija avtoric Grace Kao in
Lindsay Taggart Rutherford (2007). V svoji Studiji se osredotocata na tri klju¢na raziskovalna

vpra$anja, in sicer:

1. Ali so otroci priseljencev prikrajSani pri dostopnosti in pridobivanju socialnega

kapitala?

Tu se osredotocata predvsem na slabSe komunikacijske sposobnosti priseljencev in posledi¢no
na SibkejSe interakcije priseljencev z drugimi starSi. Kot oviro za interakcije poudarita tudi

kulturne razlike.

2. Kaksna je interakcija med manjSinami in priseljenci, te se nanasajo predvsem na

interakcijo med starsi in med Solskimi usluzbenci ter med samimi starsi.

Ob tem predpostavljata, da so starSi priseljenci prikrajSani pri vzpostavitvi stika z ostalimi

starSi ter v sodelovanju s Solstvom, predvsem zaradi jezikovnih barier.

3. KakSen vpliv ima sodelovanje med samimi star§i in sodelovanje med starSi in

Solstvom na otroke (na priseljence in ne-priseljence)?

Raziskava je bila opravljena na vzorcu 16.489 ucencev med leti 1988 in 1992. Raziskovali so

predvsem kakovost socialnega kapitala in akademske dosezke.

Analiza je pokazala tri kljucne ugotovitve. Prvi€, pri otrocih priseljencih je bila zaznana
bistveno nizja stopnja socialnega kapitala ne glede na njihovo rasno ali etni¢no pripadnost.
Za to seveda obstajajo Stevilni razlogi. Prvi razlog se nanaSa na same starSe, ki v vecini ne
poznajo navad in kulturnih norm prebivalstva, kamor so se preselili, hkrati pa jim posledi¢no
tudi novo Solsko okolje njihovih otrok predstavlja veliko neznanko, ki v njih spodbuja
dolo¢eno mero strahu. Drugi razlog je seveda ne-znanje primarnega jezika, ki se v doloceni
druzbi uporablja, kar seveda predstavlja oviro pri vkljucevanju v Solske dejavnosti, kamor se
star$i lahko vkljucijo in sodelujejo med sabo. Seveda pa veliko prednost predstavljajo sosolci
ali starsi, ki so v dolo€eni druzbi Ze tretjo generacijo (pripadajo etnicni skupini kot priseljenci)

in so tako seznanjeni z domacimi normami ter normami, ki veljajo v novem okolju in s tem
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bistveno pomagajo priseljencem pri vklju¢evanju v novo okolje ali Solski sistem (Kao in

Rutherford 2007).

Druga ugotovitev avtoric je pokazala bistveno pomembnost povezanosti vseh starSev in
sodelovanja starSev s Solstvom, saj le-to moc¢no vpliva na ocene in druge edukativne dosezke.
Ker imajo priseljenci nizjo stopnjo socialnega kapitala, je povezovanje vseh starSev, tudi
priseljencev, pomembno, saj na ta nacin vecajo moznosti svojih otrok, da pridobijo SirSo

socialno podporo in s tem boljSe moznosti za uspeh v izobrazevanju.

Zadnja ugotovitev pa se nanasSa predvsem na odnose med priseljenci, ki se s stopnjo
socialnega kapitala zacnejo razli¢no spreminjati. Po mnenju avtoric je zadnja ugotovitev ena
izmed pomembnejSih za razumevanje kompleksne dinamike razli¢nih Solskih dosezkov med
priseljenci. Oc¢itno je, da socialni kapital ne nudi enakih moZznosti za vse ucence, saj so za
nekatere pomembnejSe ene vrste socialnega kapitala kot druge. Avtorici razlagata, da so
razli¢ni ucinki socialnega kapitala, ki temeljijo na statusu imigrantov, posledica nasSega
pomanjkanja znanja glede norm in vrednot, ki ga star$i posredujejo svojim otrokom. To se
nanasa predvsem na vrednote, ki jih ima dolocena druzina. Ne glede na sociali kapital imajo
nekateri star$i visoka pri¢akovanja glede u¢nih dosezkov svojih otrok in jim visoka izobrazba
predstavlja vrednoto. Vecina otrok, ki so rasli ob tak$nih pricakovanjih, imajo seveda vecjo
motivacijo in zagnanost pri doseganju svojih ciljev. Prav tako je pomembna povezava in
sodelovanje med star$i, ki so seznanjeni z vsem Solskim dogajanjem otrok (Kao in Rutherford

2007).

Razlike v socializaciji privedejo tudi do razlik v krepitvi in Siritvi socialnega kapitala. V
izobrazevalno-edukativnem sistemu je zato Se kako pomembno spodbujanje multikulturnosti,
saj se na ta naCin krepi zavedanje o razli¢nosti in druga¢nosti med otroki. Selitve in migracije
postajajo del nasega vsakdana, kar privede tudi do Stevilnih stikov z novimi ljudmi, novimi

kulturami in druga¢nim na¢inom Zivljenja.
3.2 Socializacija za multikulturnost

Zivimo torej v ¢asu hitrejSega vecCstranskega razvoja, zaradi ¢esar je na razpotju svet, Evropa,
narodi, posamezniki in tudi Sola (Novak 1995). Prav tako pa naSe zZivljenje spremljajo besede,
kot so tranzicija, Clovekove pravice, nacionalizem, pravna drzava, toleranca, identiteta,

globalizacija itd. (Zidan 2004). Pogosto se sre¢ujemo tudi z besednima zvezama
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multikulturno uc¢enje in multikulturna socializacija. Ne le da je Slovenija bila del nekdanje
Jugoslavije, znotraj katere so se prepletali razli¢ni narodi, temvec¢ je tudi danes pozicionirana

vvvvv

kjer se krizajo tokovi razli¢nih narodov.

Krepitev socializacije in multikulturnosti pa sta na tej tocki $e kako pomembna. Kot Zidanova
(2004) navaja, sta prepoznavanje in sprejemanje razliCnosti temeljnega pomena za
multikulturno uéenje. Stevilni narodi nekdanje Jugoslavije in drugi priseljenci se po svojem
zgodovinskem poreklu in vrednotah zelo razlikujejo. Med njimi so velike razlike tako v

kulturnih kot socialnih ter sploh eti¢nih identitetah.

Klemenciceva (2011) poudarja dejstvo, da globalizacija poleg vseh ostalih vplivov moc¢no
vpliva tudi na sestavo razredov v Soli, ki postajajo vedno bolj heterogeni. Manjsinske skupine
so danes prisotne skoraj po vseh Solah v EU, vedno pogosteje tudi v Sloveniji. Zato poudarja,
da bi medkulturno izobrazevanje moralo postati reden del izobrazevanja 21. stoletja. Navaja
tudi tri poglavitne razloge za to: zaradi druzbene realnosti sodobne druzbe, vpliva kulture in
etnicnosti na Clovekovo rast in razvoj ter zaradi spremenljivih pogojev za ucinkovito

poucevanje in ucenje.

Zidanova (2004) tako poudarja, da je za medkulturno ugenje zelo pomembno, da razli¢nost
prepoznamo in jo tudi dejansko sprejmemo. Vsak posameznik/-ca je v kulturo rojen, se iz nje
uci, kultura posameznika/-co socializira. Zato je na tej tocki treba izpostaviti, da je Sirsi cilj
medkulturnega izobraZevanja predvsem ta, da prispeva k transformaciji druzbe ter ohranjanju
druzbene pravicnosti in enakosti (Gorski 2010). »Danes sta medkulturno izobraZevanje in
medkulturna pedagogika pojmovani kot najbolj primeren odziv na pojav globalizacije in
naraS¢ajoco konvergenco razli¢nih jezikovnih, verskih, kulturnih vzorcev obnasanj in na¢inov
razmisljanja« (Skubic Ermenéeva v Klemenéi¢ in Stremfel 2010). Zato je tudi potrebno, da se
Sole navedenim posledicam globalizacije prilagodijo. Sole morajo imeti vodilno vlogo pri
ustvarjanju inkluzivne druzbe, saj so za mlade iz migrantskih skupnosti najpomembnejsa

priloZnost za spoznavanje in doseganje vzajemnega sposStovanja (Evropska komisija 2008, 3).

Snovalci multikulturnega ucenja opozarjajo, da mora Sola krepiti spostovanje kulturnih razlik
posameznikov, ki $olo obiskujejo. Zidanova (2004) ob tem navaja, da je naloga Sole predvsem

ta, da poskuSa oblikovati enake druzbene in izobraZevalne moznosti za otroke iz manjSinskih
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skupin, da dviguje zavest o kulturnih razlikah kot nacinu, kako se upreti diskriminaciji, da

brani in razvija kulturni pluralizem v druzbi.

3.2.1 Cilji in uéinki multikulturnega izobrazevanja

Vecina teoretikov soglasa, da so cilji medkulturnega izobrazevanja izredno pomemben
izobrazevanja, glede katerega so si enotni domala vsi teoretiki tega podroc¢ja, je doseci
povecano komunikacijo in razumevanje med kulturami, narodi, skupinami in posamezniki

(Ekstrand v Klemengic in Stremfel 2011, 351).

Banks (2007) tako meni, da sta glavna cilja vkljuevanja multikulturnih vsebin v
izobraZevalni sistem ustvarjanje enakih moznosti za u¢ence razli¢nih etni¢nih, jezikovnih in
druzbenih skupin ter doseganje povecane komunikacije ter razumevanja med kulturami,
skupinami in narodi ter posamezniki. Da je potrebno na izobrazevanje vedno gledati v SirSem
okviru socialne kohezije, opozarja tudi Evropska komisija. Vsak neuspeh pri celoviti
integraciji migrantskih ucencev v Solah se bo namre¢ verjetno pokazal kot SirSi neuspeh pri
socialni vkljucenosti. »Nizka doseZena izobrazba, nizka stopnja zakljucka Solanja in visoka
stopnja zgodnjega opuscanja Solanja bodo spodkopali moznosti mladih migrantskih u¢encev
za uspe$no vkljuditev na trg dela in kasneje v Zivljenju.« (Klemen¢i¢ in Stremfel 2011).
Potrebno je izpostaviti tudi dejstvo, da lahko neuspeh pri integraciji izobraZevalnih sistemov
ovira razvoj pozitivnih socialnih vezi in interakcijo med razlicnimi druzbenimi skupinami,
potrebno za povezano druzbo. Neustrezno izobrazevanje otrok migrantov torej lahko vodi k
vecanju socialnih razlik, katere se lahko prenaSajo iz generacije v generacijo; vodi tudi v
kulturno razlikovanje, izkljucenost skupnosti in medetni¢ne spore (Evropska komisija 2008,

3-8)

Mujkanovi¢ (v Klemenéi¢ in Stremfel 2010, 206) poudarja, da je pot medkulturne vzgoje
sporazumevanje med »naso« in »vaso« kulturo, saj kot pravi, na manjSinske kulture pogosto
gledamo z vidika stereotipov in poenostavljenih shem, ¢emur pa medkulturni pristop
nasprotuje. Cilj medkulturnega izobraZevanja je ustrezne poiskati poti in nacine, v katerih
struktura in vsebina izobraZevanja naravnana tako, da spoStuje ter upoSteva razli¢nost
ucencev. »Toleranca oziroma strpnost potemtakem ni prvina medkulturne vzgoje, ampak smo

medkulturno kompetenco dosegli, ¢¢ nam ni treba drugih tolerirati, ampak jih preprosto

20



sprejemamo in lahko v tej njihovi drugaénosti celo uzivamo.« (Mujkanovi¢ v Klemenci¢

Stremfel 2010, 206).

3.2.2 Sola in razred

Mnogi avtorji (v Luks$i¢ Hacin 1999) izpostavljajo Solo kot najpomembnejSo institucijo, ki
lahko zagotovi vzpostavitev novega medkulturnega diskurza nasploh. Solstvo je zato potrebno
razumeti kot institucijo, ki ima vlogo vzgoje druzbenih vrednot, s tem pa prispeva k
oblikovanju druzbeno-kulturnih odnosov. »Multikulturalisti soglasajo, da je prvotni cilj
medkulturnega izobrazevanja preoblikovati izobrazevalne institucije na nacin, da bodo ucenci
iz razli¢nih rasnih, etni¢nih, spolnih in razrednih ozadij imeli priloznost enakih izobrazevalnih

moznosti in uspeha.« (Grant in Sleeter 1986; Banks1996; Melnick in Zeichner 1997).

Peklaj in Pecjakova nazorno opredelita koncept Sole, ki naj bi bila ustanova z odprtim
odnosom do drugacénosti, z zagotavljanjem primerne Solske in razredne klime, pravi¢nosti in
participacije vseh. Vendar je tu potrebno poudariti, da ima vsaka Sola svojo specifi¢no
kulturo, cilje, vrednote in norme. Sola, kot zaprt socialni sistem, samodejno oblikuje svoj
specifi¢ni vrednostni sistem, ki ga imenujemo tudi Solska kultura. (Peklaj in Pe¢jak 2015, 27).
Avtorici ob tem izpostavljata, da je osnovna funkcija Solske kulture, strukturiranje Solskega
okolja, tako da postane dovolj predvidljivo in s tem tudi obvladljivo, kar daje ¢lanom skupine
obcutek varnosti. To pomeni, da poznavanje Solske kulture omogoca, da ¢lani skupin
razumejo dogajanje in pravila v svojem okolju ter na ta nacin u¢inkovito obvladujejo situacije

v katerih se znajdejo (Peklaj in Pecjak 2015, 29).

Ne glede na to, kako dobro je nacrtovano izobrazevanje, tudi medkulturno izobraZevanje, na
nacionalni ali Solski ravni, je vsakdanja izvedba aktivnosti v razredu tista, ki doloca uspeh
vsakega uCenca. Medkulturno izobrazevanje bi se zato moralo osredotoCiti na ucenceve
izkusnje v razredu, saj so aktivnosti v razredu bolj prakti¢ne kot kurikuli in lahko delujejo na
ucenceve potenciale po bolj realisti¢ni poti (Mushi 2004).

V kontekstu razreda je izredno pomemben tudi odnos med ucenci in uéiteljem. Leask (2009,
206) ob tem poudarja, da zgolj postaviti domace in tuje ucence skupaj v razred Se ne pomeni,
da bodo razvili ustrezne interakcije ali koristne medkulturne komunikacijske ves€ine. Rubin,
Bukowski in Parker (v Peklaj in Pecjak 2015) poudarjajo dvojno vlogo vrstnikov: na eni
strani predstavljajo okolje, ki omogoc¢a posamezniku/-ci pridobivanje $tevilnih izkuSenj, na

drugi strani pa hkrati sluzijo kot referen¢na tocka v njegovem/njenem socialnem, psiholoskem
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in akademskem razvoju. Poleg vrstnikov in starSev so za posameznikovo uspesnost v Soli
pomembni tudi ucitelji, ki lahko preko interakcij z u¢encem dolgorocno vplivajo na njegov
razvoj in Se zlasti uspeSnost na razlicnih podrocjih Zivljenja (Peklaj in Pe¢jak 2015, 71). Ob
vsem tem so pomembni tudi odnosi med ucitelji in ucenci. Na odnose z ucenci lahko v veliki
meri vplivajo tudi uciteljeva/-i¢ina prepricanja, tako o sebi kot tudi ucencih in njihovih
zmoznostih, ter priCakovanja povezana z njimi (Peklaj in Pe¢jak 2015, 94). Bistvena je
predvsem uciteljeva/-i€ina samoucinkovitost, ki se nanasa predvsem na sodbe oziroma
prepri¢anja o tem, kako lahko doseze pomembne cilje pri poucevanju tudi takrat, ko se sooca
z ovirami. Potrebno je izpostaviti, da je uciteljeva/-i¢ina samoucinkovitost povezana z
vodenjem v razredu, naporom, ki ga vlaga v poucevanje, s cilji, ki si jih postavlja, in z
njegovimi oziroma njenimi aspiracijami (Peklaj in Pe¢jak 2015, 95). Avtorici ob tem
izpostavljata, da visoka samoucinkovitost vpliva na boljSo organizacijo in na¢rtovanje pouka,
prav tako na odprtost za preizkuSanje novih metod, hkrati pa vpliva tudi na lazje prilagajanje
individualnim potrebam ucencev. Kot lahko vidimo imajo ucitelji in uciteljice zelo
pomembno vlogo, saj usvajajo ves€ine, potrebne za prevajanje svojega znanja v ucinkovito

poucevanje in bogatitev kurikula (Ladson-Billingd 1995).

Kot Ze prikazano, se bistvo medkulturnosti uresni¢uje v razredu med ucenci, kjer ima veliko
vlogo ucitelj, ki predstavlja povezavo med ucenci — med kulturo manjsine in kulturo vecine.
Prav od njegovega znanja, usposobljenosti in stalis¢ bo zelo odvisno, kako bodo otroci razvili
svoje duSevne in telesne potenciale (Resman 2003). Ucitelji/-ce bi tako moral/-e drugacnost
sprejeti kot izziv, pri tem pa je pomembno, da so fleksibilni/-e, odprti/-e za nova znanja, ne-
konfliktni/-e in sposobni/-e samorefleksije ter pozitivnega razmisljanja o drugih kulturah, ob
vsem tem pa je pomembno tudi to, da so kreativni/-e. Pri medkulturnih vsebinah mora ucitel]
znati upravljati kulturne razlike (te se najveckrat kazejo v razlikah v sposobnosti ucencev),
uporabljati razlicne u€ne sloge, razlina znanja in kulturne tradicije. UCitelji se morajo
usmeriti k prepadu med vecinskimi vrednotami razreda in razlicnimi kulturami, vrednotami,

jeziki, ki so v njem Se prisotne (Mushi 2004, 180).

Banks (1996) nas opomni, da so ucitelji cloveska bitja, ki s seboj v razred prinesejo tudi svoje
poglede na kulturno razli¢nost in dolocene vrednote. Ne zavedamo se da s seboj mnogokrat
prinesejo tudi napacne predstave. Njihove vrednote in staliSCa pa tako vplivajo na nacin
prenosa sporoCil in vsebin, sprejetih s strani ucencev. Zato je nadaljevalno izobrazevanje
uditeljev o razli¢nosti $e posebej pomembno. Klemen¢i¢ in Stremfel izpostavljata kar nekaj
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razlogov za to: za ucitelje in uciteljice je Se kako pomembno, da odkrivajo in identificirajo
osebna staliS¢a do razlicnih rasnih, etni¢nih, jezikovnih in kulturnih skupin ter pokusajo
pridobiti ¢im ve¢ znanja in informacij o zgodovini in kulturi razli¢nih rasnih, etni¢nih,
kulturnih in jezikovnih skupin znotraj drzave in znotraj Sole, v kateri poucujejo; pomembna je
tudi seznanjenost z razli¢nimi pogledi, ki so prisotni znotraj razli¢nih etni¢nih in kulturnih
skupnosti. Skratka pridobivanje razli¢nih znanj in ves¢in je Se kako potrebno za oblikovanje

in izvajanje medkulturnega izobrazevanja (Klemen¢i¢ in Stremfel 2010).

Izpostaviti je potrebno predvsem ucence, ki imajo v razredu manj ugoden socialni polozaj ter
pomembnost uciteljev in uciteljic pri spremembi tega polozaja. Peklaj in Pecjak (2015, 267)
opozarjata, da mnogim ucencem, Se posebej mlajSim, uciteljevo vedenje do dolocenega
ucenca predstavlja model, na podlagi katerega oblikujejo lastno vedenje do tega uc¢enka. Kot
Se izpostavljata, je zato Se kako pomembno, da se osredoto¢amo tudi na odnose med ucenci in
ucitelji, saj se ucitelji morajo zavedati vpliva svojega vedenja do socialno nesprejetih u¢encev
ter posledicno vpliva na oblikovanje predstav o teh ucencih pri njihovih soSolcih. Uciteljeva
podpora tako predstavlja enega izmed pomembnih dejavnikov za izboljSanje socialne

sprejetosti ucencev (Hughes in drugi v Peklaj in Pecjak 2015, 267).

Naj v nadaljevanju tako predstavim, kako poteka medkulturno izobrazevanje in vkljucevanje

otrok priseljencev v Zivljenje in delo osnovne Sole.

4 VKLJUCEVANJE UCENCEV PRISELJENCEV V ZIVLJENJE IN DELO
OSNOVNE SOLE

Ucenci priseljenci s svojo navzo¢nostjo v Zivljenju in delu osnovne Sole predstavljajo ranljivo
skupino ucencev z nizko stopnjo socialnega in kulturnega kapitala, zato je k tovrstnim
skupinam potreben celostni pristop. »UCcitelji se ob delu z njimi srecujejo z dilemo in
moralnimi vpraSanji, kako doseci, da bo integracija postala inkluzivni proces za otroke in
starSe, saj bi jim le-ta olajSal vsakodnevno zivljenje, hkrati pa se sooCajo tudi s tem, kako
prepreciti, da bi tovrsten proces postal prisilna asimilacija ucencev v novo druzbeno in

kulturno okolje.« (Skabar 2014).

Dobra Solska klima se vsekakor za¢ne z zacetno faza nacrtovanja in priprave izobrazevalno-
vzgojnega procesa, ki je zelo pomembna za potek celotnega procesa in se prepleta z vsemi
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njegovimi nadaljnjimi fazami. Kramar (1994) opozarja, da je potrebno nacrtovanje in pripravo
razumeti mnogo SirSe kot le izdelavo konkretnih nacrtov in dnevnih uciteljevih priprav na
izvajanje posameznih didakti¢nih enot. V tej fazi se je potrebno miselno osredotociti na vsa
pomembna vprasanja izobrazevalno-vzgojnega procesa od konceptualne do neposredne

izvedbene ravni (Kramar 1994).

Celosten pristop k tovrstni problematiki je razvijala tudi Osnovna Sola Dragotina Ketteja
Ilirska Bistrica, ki je po besedah Bojane Skabar (2014) k tak$ni problematiki pristopila v
obliki pomoci, tako na materialni, informacijski, socialni in ¢ustveni ravni. Po njenih besedah
so s projektom nameravali doseci lazje vkljucevanje ucencev priseljencev in njihovih starSev
v sistem izobrazevanja in druzbe. Vsak organizirani in namerni izobrazevalno-vzgojni proces
je torej usmerjen k uresni¢evanju dolo¢enega namena, ki je po besedah Kramarja (1994),
najpogosteje oznacen kot vzgojno-izobrazevalni smoter na splosni ravni in kot izobrazevalno-

vzgojni cilj na bolj konkretni ter izvedbeni ravni.

V omenjenem clanku je tako predstavljen primer dobre prakse, in sicer poskus aplikacije
socialnega in kulturnega kapitala na podrocje vzgoje in izobrazevanja v primeru ranljive
skupine udencev — ufencev priseljencev. Stevilne 3tudije so obravnavale omenjeno
problematiko in vpliv socialnega ter kulturnega kapitala na uspeSnost posameznika v druzbi.
Predvsem pa je raven socialnega in kulturnega kapitala pomembna za ucence priseljence in

njihovo integracijo ter uspesnost v Soli.

Zrim-Martinjakova je ena izmed avtoric, ki se aktivno ukvarjajo z izobrazevanjem in
pomembnostjo vloge, ki jo ima izobrazevanje pri krepitvi socialne kohezije, saj preprecuje
diskriminacijo, izkljuenost, sovrastvo do tujcev, ter spodbuja temeljni vrednoti, skupni
evropskim druzbam, in sicer strpnost in spostovanje clovekovih pravic (Zrim-Martinjak 2006,

172).

Ker je recipro¢nost pomemben vidik socialnega kapitala, so se pedagogi na omenjeni osnovni
Soli v nacrtovanih dejavnostih osredinili na ranljive skupine ucencev, ki so predstavljale
temeljni »poligon« za prejemanje in dajanje vsebin na podrocju socialnega in kulturnega
kapitala, hkrati pa so se zavedali, da so nacrtovane dejavnosti del vzajemnega delovanja vseh
udelezencev in akterjev Zivljenja v Soli na podro¢ju dviga socialnega in kulturnega kapitala.
Razvidno je, da se v izobrazevalni ustanovi zavedajo pomembnosti socialnega kapitala, ki ima
najvisjo vrednost takrat, ko koristi celotni skupnosti in ne le posameznikom (Skabar 2014).
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V slovenske Sole se vkljucuje ¢edalje vec ucencev iz tujine, katerih materni jezik ni slovenski.
Le-ti imajo nemalo tezav pri vklju¢evanju tako v Solski sistem kot v samo skupnost, zato je

krepitev socialnega in kulturnega kapitala pri tako ranljivi skupini Se kako pomembna.

Na osnovni Soli Dragotina Ketteja so tako izdelali odli¢en nacrt, katerega cilji so postavljeni
lo¢eno za ucitelje, starSe ucencev priseljencev in ucence. Seveda pa je temeljni in kon¢ni cilj
zajemal vzpostavitev bolj kakovostne socialne mreze in ve¢je sodelovanje ucencev

priseljencev v zivljenju in delovanju Sole.

Bojana Skabar (2014) je v omenjenem ¢lanku poudarila problematiko slabe pozornosti na
obcutljivost uciteljev za resniCne tezave ucencev priseljencev in njihovemu ozave$¢anju, da bi
bili pripravljeni na medkulturno izobrazevanje. Kot sama poudarja, ucitelji in uciteljice
pogosto delujejo na podlagi stereotipa in slabse znanje ucencev, ki je posledica

nerazumevanja jezika, zamenjujejo z manj$o u¢no sposobnostjo.

Poudarila je tudi dejstvo, da se starsi otrok priseljencev neradi vkljucujejo v Solske dejavnosti.
Da bi to spremenile, so starSe na sestankih seznanile z delom v projektu. Predstavile so jim
moznost, da so navzoCi pri individualnih urah, vendar po njenih besedah posebnega
zanimanja niso pokazali. UspeSneje so sodelovali na ¢ajankah, na katerih so §ir$i javnosti Sole
predstavili svoje navade in recepte. Za ucencevo uspesnost je zelo pomembno skladno
delovanje med druzino in Solo, saj v teh dveh mikrosistemih posameznik/-ca prezivi najvec

casa (Peklaj in Pecjak 2015, 287).

Najbolj aktivno pa so se ucitelji in uciteljice osredotocCili na razvijanje in krepitev mrezenja
predvsem na ravni ucenec priseljenec — ucenec, ki izvira iz domacega okolja. Posledi¢no so
spodbujali obcutljivost Solskega okolja v odnosu do kulture, jezikovne in socialne
raznolikosti. Tezili pa so tudi k boljSemu razumevanju in vkljucevanju ucencev, ki izvirajo iz

drugaénega kulturnega in socialnega okolja (Skabar 2014).

Novo okolje, v katerem priseljenci zivijo, zelo slabo poznajo. Imajo zelo malo kulturnega
kapitala in so posledi¢no v slabsem poloZaju kot tisti, ki ga posedujejo. Bojana Skabar (2014)
ugotavlja, da Solo obiskujejo predvsem kulturno in socialno prikrajsSani otroci, pri katerih se
kaze tudi slabSe znanje njihovega maternega jezika. Posledi¢no jim prvi jezik ni v pomo¢ pri
opismenjevanju, jezikovne pomanjkljivosti pa vplivajo na u¢no uspesnost. To je tudi razlog,

zakaj ucenci ostajajo na robu socialne vkljucenosti, so osamljeni in imajo malo prijateljev.
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Poleg tega so pedagogi in pedagoginje opazili, da imajo ucenci priseljenci drugacen sistem

vrednot, kar bistveno vpliva na njihovo delovanje v $oli.

Vkljucevanje otrok priseljencev v novo Solsko okolje prinasa negotovost in nezaupanje, hkrati
pa vse to vpliva tudi na ucence iz domacega okolja, saj se na nove ucence odzivajo zelo
negotovo. Najveckrat z njimi ne morejo razvijati zaupljivega odnosa, saj jim oviro predstavlja
jezikovno sporocanje, stigma ali pa nimajo potrebe po stikih, ker so Ze vzpostavili svojo

socialno mreZo (Skabar 2014).

Stevilni razlogi in izzivi, ki so prisotni pri vklju¢evanju otrok iz tujine, kazejo na to, da je k
tovrstnemu projektu treba pristopiti z dobro oblikovanim nacrtom, ki bi vkljuceval Stevilne
dejavnosti, ki bi pripomogle k boljsi komunikaciji, spoznavanju, druzenju in navsezadnje k

dvigu socialnega in kulturnega kapitala.

4.1 Dejavnosti na podrocju dviga socialnega in kulturnega kapitala

Na Osnovni $oli Dragotina Ketteja so tako razvili Stevilne dejavnosti, ki so predstavljene v
okviru kompleksne socialne in kulturne opore uc¢encem priseljencem. Naj jih v nadaljevanju

tudi opiSem.

4.1.1 Materialna opora

Stevilne raziskave, ki so Ze bile omenjene med diplomsko nalogo, kaZejo, da otroci starSev z
dobrim socialnim in kulturnim ozadjem dosegajo vecje uspehe kot tisti z manj ugodnim.
Zrim-Martinjak (2006) kot razlog za to navaja, da se druzinski, kulturni in ekonomski kapital
odseva v ¢loveskem kapitalu otrok, v njihovih ves¢inah, znanju in kvalifikacijah. Svetovalna
sluzba osnovne Sole je izpostavila dejstvo, da vecina otrok priseljencev prihaja iz ekonomsko
Sibkih druzin, tako da se poleg socialne stiske soocajo Se z ekonomsko. Da bi se socialne
razlike zmanjsale, so v Soli izvedli Stevilne dejavnosti. Ena izmed teh je bila, da so ucencem,
ki doma nimajo raunalnikov, zagotovili, da so prejeli rabljene racunalnike. Prav tako so na
Soli zbirali Solske potrebs¢ine za socialno ogrozene vrstnike. Tudi ekskurzije so velik finan¢ni
zalogaj, zato so za pomo¢ prosili Stevilna podjetja, ki so ekonomsko SibkejSim ucencem

omogocila brezpla¢no udelezbo (Skabar 2014).
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4.1.2 Informacijska opora

Sola je izvajala $tevilne dejavnosti tudi na podro&ju dviga kulturnega kapitala za vse ucence,
hkrati pa so bili Se posebej pozorni, da so se jih udeleZevali ucenci priseljenci. Zanje so
dodatno organizirali Stevilne dejavnosti, ki so spodbujale uc¢enje slovenskega jezika in boljse

razumevanje uéne snovi (Skabar 2014).

4.1.3 Opora pri neformalnem druzenju

Socialni kapital temelji na tem, da si ljudje med seboj pomagamo in zaupamo. Ker je socialni
kapital nalozba v medsebojne odnose, je bistvenega pomena povezovanje posameznikov/-c
znotraj skupin. Na osnovni $oli Dragotina Ketteja se tega Se kako zavedajo, zato so spodbujali
povezovanje med vsemi ucenci tako, da je imela vsaka skupina ucencev priseljencev svojega
prostovoljca, torej uc¢enca Sole, ki jim je pomagal pri pisanju domacih nalog in druzenju. Cilj
je bil zagotoviti hitrejSi napredek v ucenju slovenskega jezika. Pedagogi in pedagoginje so
oblikovali tudi spletno stran, katera je bila namenjena spoznavanju drzav, od koder prihajajo
ucenci priseljenci. Ena izmed bistvenih ugotovitev, ki jo podajajo, je, da se bolje in hitreje
integrirajo tisti ucenci, katerih starsi aktivno sodelujejo s Solo, posledi¢no tudi sklepajo, da
taksne druzine posedujejo vecji socialni kapital. Ucenci, ki se slabSe integrirajo, so po navadi

izolirani in stigmatizirani, zato jim je potrebno nuditi tudi Eustveno oporo (Skabar 2014).

4.1.4 Custvena opora

Kot sem ze omenila, so u€enci priseljenci pogosto socialno izkljucena skupina in imajo poleg
jezikovnih tudi cCustvene in vedenjske tezave. Zato je zelo pomembno, da se te ucence
spodbuja k temu, da spletajo vezi v socialne mreze, saj na ta nacin gradijo tudi lastno
identiteto. U€enec s pomocjo iskanja in navezovanja stikov krepi zavedanje o samem sebi in
ljudeh okrog sebe. Zato je v Solskem prostoru vzpostavljanje zaupanja pri vseh vrstah

odnosov zelo pomembno (Skabar 2014).

Kot avtorica Se omenja, so v ta namen enkrat na mesec pripravile uro, ki je bila namenjena
razvijanju strpnosti in prejemanju drugacnosti. Pri u€encih so tako poskusali razvijati ves€ine
sodelovanja, komunikacije in empaticnosti. »Socialna mreza otroka je vir moci, prijateljstva,
samospostovanja, lahko pa je tudi vir stresov, pritiskov, izkoriS¢anja in zlorabe, kar je
pomembna ovira za dober razplet.« (Vogrin¢ié v Skabar 2014). Poleg vseh razli¢nih

dejavnosti so ucencem priseljencem in njihovim starSem nudili tudi psihosocialno pomo¢,
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pogovore v stiski in svetovanja glede tezav. Na ta nadin so si prizadevali zmanjSati

izkljuCenost, zmanjsati stres in okrepiti dusevno zdravije.

Kljub Stevilnim oviram pa avtorica priznava, da je bil njihov trud in skrbno izdelan nacrt
poplacan. Skozi Cas so opazili napredek tako pri uc¢encih priseljencih kot pri domacih ucencih.
Razvidno je bilo vecje sodelovanje in medsebojna pomoc¢. Kljub temu pa se socialna

pedagogika Se vedno sooca s Stevilnimi izzivi pri vkljucevanju otrok priseljencev.

5 1ZZIVI SOCIALNE PEDAGOGIKE PRI VKLJUCEVANJU OTROK IZ TUJINE

Socialna pedagogika Ze sama s svojim nazivom govori, da pokriva podrocje socialne
vzgoje in izobrazevanja. Pedagog je (po Slovarju slovenskega knjiznega jezika), kdor
se poklicno ukvarja z vzgojo in izobrazevanjem oziroma strokovnjak za pedagogiko,
vedo o vzgoji in izobrazevanju. Iz tega sledi, da je socialni pedagog tisti, ki se
poklicno ukvarja s socialno vzgojo in izobrazevanjem. Socialen (po SSKJ) se nanasa
na druzbo in proucuje socialne odnose. Zato so moznosti in potenciali (glede na
dosedanji razvoj) socialne pedagogike v ucenju o/v medosebnih, socialnih odnosih,
vescinah in kompetencah, kar pomeni prispevek k socialnemu razvoju posameznika in
pridobivanje oz. dvigovanje zaloge socialnega kapitala, ki posledicno prispeva k
stopnji cloveSkega kapitala, ta pa v sistemu vzgoje in izobrazevanja sodobne druzbe
zaseda vodilno mesto v pomenu in pozornosti, ki sta mu namenjeni. (Zrim-Martinjak

2006, 171-172).

Sama dostopnost do izobrazevanja, uspeh ter prenos in Sirjenje pridobljenega znanja so Se
kako odvisni od mreze odnosov in vezi ter posledi€no socialnega kapitala. Vendar pa se
morajo danes edukacijske politike soociti predvsem s tem, kak$no znanje potrebujemo v
sodobni druzbi. Adam in Roncevi¢ (v Zrim-Martinjak 2006, 176) poudarjata predvsem vidike
socialnega kapitala, ki so pomembni za razvoj druzbe. V tem primeru socialni kapital
razumeta kot vir, ki izvaja vlogo prenosa in Sirjenja pridobljenega znanja (176). Ob tem je
naloga socialne pedagogike, da se zavzame za reSevanje problematike Sirjenja pridobljenega

znanja in s tem Siritve socialnega kapitala.

Na podrocju Slovenije je tako Zavod Republike Slovenije za Solstvo izdal smernice, kako naj
bi potekala integracija priseljencev v sistem vzgoje in izobrazevanja v Sloveniji. Vzgoja in
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izobrazevanje sta pomembna pri uspesnem vkljuc¢evanju otrok priseljencev v novo okolje, ob
tem ucinkovito prispevata k zagotavljanju enakih moZznosti za uspeSen osebni razvoj in
vkljuc¢evanje v druzbeno Zivljenje (Zavor Republike Slovenije za Solstvo 2012, 1). Da bi
integracija otrok priseljencev potekala ucinkoviteje, so tako oblikovali Stevilne smernice in
napotke ter nacrte, s katerimi zelijo zagotoviti uspesno premagovanje tezav pri ucenju, ki
izvirajo iz nezadostnega jezikovnega znanja, razlik med kulturo druzine in kulturo okolja, iz

nepopolne vklju€enosti v druzbo.

Zavod Republike Slovenije za Solstvo (2012, 2-3) tako navaja naslednje smernice za

izobraZzevanje otrok priseljencev:

» zagotavljanje optimalnega razvoja posameznika ne glede na spol, socialno in kulturno
poreklo, veroizpoved, narodno pripadnost ter telesno in duSevno konstitucijo,
vzgajanje za medsebojno strpnost,

razvijanje zavesti o enakopravnosti spolov,

spostovanje drugacnosti in sodelovanje z drugimi,

spostovanje otrokovih in ¢lovekovih pravic ter temeljnih svobos¢in,

YV V. V V V

razvijanje enakih moznosti obeh spolov ter s tem razvijanje sposobnosti za zivljenje v

demokrati¢ni druzbi.

Pri nacrtovanju in izvajanju vzgojno-izobrazevalnih programov v Solah in dijaskih
domovih ter kurikula v vrtcih so bistvenega pomena nacelo odprtosti, avtonomnosti in
strokovna odgovornost vzgojno-izobrazevalnega zavoda in strokovnih delavcev v
njem. Izobrazevalni zavod se tako avtonomno odloca glede organizacije in nacina
dela, s katerim bi najucinkoviteje uresnicil cilj uspesnega vkljucevanja posameznikov.
Strokovnost in odgovornost izobraZevalnih delavcev tici v pojmovanju drugacnosti
kot vrednote. Ob tem so potrebne kompetence za uspesno medkulturno ucenje in
poucevanje. Da bi se otrokom zagotovile dobre razvojne moznosti, je vsekakor
pomembno medsebojno sodelovanje starsev z vrtcem/Solo. Med pomembne cilje
medkulturnega izobrazevanja Stejemo, da vsak otrok ne glede na kulturno
naravnanost, spretnosti in potrebe v medkulturnem izobrazevanju doseze aktivno in

polno udelezbo v druzbi. (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012, 4).

Vsekakor je spodbujanje vkljuevanja otrok v razlicne Solske in izven Solske aktivnosti
bistveno za ustvarjanje novih prijateljskih in drugih vezi, ki bodo posameznikom v
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prihodnosti v pomo¢ pri Stevilnih ovirah, ki se bodo nasle na njihovi izobrazevalni in zasebni

poti.

Zavod Republike Slovenije za Solstvo (2012) navaja tudi napotke in ideje za uresnievanje
zgornjih nacel. Poudarili so osem vsebinskih sklopov, ki opredeljujejo mogoce pristope pri

delu z ucenci priseljenci.
PRVI SKLOP: Priprava na vkljucitev otrok priseljencev v sistem vzgoje in izobrazevanja

V tem sklopu poudarjajo predvsem zagotavljanje prijetnega okolja sprejema, pri ¢emer so
vkljuceni tako zaposleni kot tudi razred. Da bi to bilo ¢im bolje izvedljivo, so navedli nekaj
predlogov in idej, kako naj bi to vklju¢evanje potekalo. Ena izmed glavnih idej je bila ta, da
se z razli¢nimi fotografijami, broSurami, filmi, knjizevnostjo, glasbo, zemljevidom in drugim
slikovnim besedilom podajo informacije o drzavi, od koder u€enec priseljenec prihaja. Kot Se
navajajo, je pomembna tudi temeljita informiranost zaposlenih o novem ucencu, kar vkljucuje
temeljno seznanitev s kulturami, druzbenimi posebnostmi drzave novinca (Zavod Republike

Slovenije za Solstvo 2012).
DRUGI SKLOP: Vkljucitev otrok priseljencev v sistem vzgoje in izobrazevanja

V skladu z Zakonom o priznavanju in vrednotenju izobrazevanja (ZPVI) se pri ucencih in
dijakih najprej ugotovi njihova doseZena izobrazba ter se jin na podlagi tega uvrsti v ustrezni
razred oziroma letnik izobraZevalnega programa. Ob tem je ucencu in ucenki potrebno
zagotoviti kar najhitrejSo integracijo in nadaljevanje izobraZevanja po programu (Zavod

Republike Slovenije za Solstvo 2012).

Za ucence/dijake priseljencev, ki zaradi neznanja oziroma pomanjkljivega znanja slovens¢ine
potrebujejo pomoc, se ob vstopu v Solo organizira dodatno ucenje ali izpopolnjevanje znanja
slovensCine, ki se ga nenehno izvaja tudi v nadaljevanju izobrazevanja. Zato je potrebno
prilagoditi tudi nacine ocenjevanje znanja skladno z dolocili veljavnih zakonskih dolo¢il in
pravilnikov (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012,13). Ob tem izpostavljajo Se

naslednja priporocila:

e Pogosto se zgodi, da ob izpolnjevanju vpisne dokumentacije nastopijo tezave zaradi

nerazumevanja jezika, zato je vkljucitev tolmaca Se kako dobrodosla
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e Ob vpisu v vzgojno-izobrazevalni sistem je starSe otrok priseljencev potrebno podati
vse potrebne informirati vzgojno-izobrazevalnem sistemu in Se posebej o pravilih
posamezne ustanove.

e Osnovne informacije o vzgojno-izobraZzevalnem sistemu so natisnjene v posebnih
publikacijah za tujce, ki so v javnih uradih dosegljive v razli¢nih jezikih.

e Pri vpisu je dobro pridobiti Se nekaj glavnih informacij o zdravju in razvoju
otroka/ucenca ter morda specificne informacije v zvezi s prehrano, z nacinom
prehranjevanja in drugimi kulturnimi posebnostmi druzine oz. z njenimi Zeljami
(Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012).

TRETIJI SKLOP: Obseg, oblike in nacini prilagajanja vzgojno-izobrazevalnega dela (Zavod
Republike Slovenije za Solstvo 2012,16):

—Ugotovi uc¢encevo/dijakovo predznanje.

—Po ugotovljenem predznanju oddel¢ni uciteljski zbor oblikuje individualni nacrt
aktivnosti (INA). Kot Se navajajo je ob tem pomembno upostevati cilje, opredeljene
z roki, hkrati je potrebno oblikovati razli¢ne prilagoditev pri posameznih predmetih,
tudi dodatne ukrepe (Ce je to potrebno) za izravnavo razlik v znanju.

—Pri ocenjevanju je potrebno uporabljati prilagojene nadine preverjanja in ocenjevanja
znanja glede na trenutno raven komunikacijskih zmozZnosti v slovens¢ini.
Pomanjkljivosti v sporazumevanju in jezikovne napake potemtakem ne smejo
vplivati na oceno znanja predmeta.

—Pouk je potrebno prilagoditi potrebam in jezikovnim zmoznostim ufenca oziroma
ucenke, tudi vsebina, metode in oblike dela morajo biti prilagojene ucencevim
zmoznostim, ki se glede na ucencev napredek skozi cas preoblikujejo in
nadgrajujejo.

—Ucence je potrebno spodbujati, da se vkljucujejo v razlicne Solske in obSolske
dejavnosti na lokalni ravni, zato da bi ucenec/dijak Se bolje spoznal novo okolje in
razvil sporazumevalne zmoznosti. V sklopu tega spodbujajo tudi medvrstnisko
pomo¢ in sodelovanje.

—V lokalnem okolju se poveze z nevladnimi in mladinskimi organizacijami, ki se

ukvarjajo z integracijo priseljenih otrok in mladostnikov.
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CETRTI SKLOP: Slovens¢ina kot ué¢ni jezik (Zavod Republike Slovenije za Solstvo
2012,17-18)

Pri pouku vseh predmetov in pri drugih oblikah vzgojnega in izobraZevalnega dela je
potrebno zagotoviti in oblikovati razlicne metode dela, ki bodo primerne za vse u¢ence. Ob
tem je seveda pomembno da so kurikuli oblikovani in izvedeni kakovostno ter hkrati
omogocajo nenehen razvoj jezikovnih zmoznosti v slovenscini, vklju¢no z jezikovnimi

zvrstmi discipline ali predmeta.

»Po potrebi tudi v nadaljnjih letih Solanja organizira pomo¢ pri ucenju slovenscine, bodisi
individualno ali skupinsko, v okviru nadaljevalnih tecajev, dopolnilnega pouka, obveznih
izbirnih vsebin oz. interesnih dejavnostih in v drugih oblikah vzgojno-izobrazevalnega dela.«

(Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012).

Poucevanje slovenscine, kot drugega jezika, je potrebno izvajati z usposobljenimi ucitelji, ki
imajo razvite medkulturne kompetence. Na podrocju razvoja jezika ucencev priseljencev je Se
kako pomembno medsebojno sodelovanje vseh uciteljev ne glede na podro¢je in predmet

poucevanja. (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012).
PETI SKLOP: Skrb za kakovostno poucevanje jezikov otrokov priseljencev
Ministrstvo za Solstvo (2012, 19-20) znotraj tega sklopa izpostavlja sledece napotke:

— Raziskati je potrebno obstojeCe nacine organiziranosti, zlasti v sodelovanju z
lokalno skupnostjo, druStvi in drugimi oblikami organiziranosti pripadnikov
narodne skupnosti, ki ji pripada ucenec/dijak priseljenec. S pomocjo teh
posameznik ohranja stik z maternim jezikom in kulturo starSev. To se nanaSa
predvsem na oblikovanje razli¢nih tecajev jezika, projektov, kulturnih prireditev
itd.

— Koristno je tudi, ¢e se na Soli organizira pouk maternega jezika in kulture v sklopu
katerega lahko sodelujejo tudi drzave iz katerih otroci priseljenci (moznost
sofinanciranja MIZKS).

— Ucenca priseljenca se spodbuja k branju knjig in drugih publikacij v maternem
jeziku ter uporabo drugih virov.

— Prav tako se poiSce razlicne spletne povezave s Solami iz kraja, od koder prihaja
ucenec/dijak.
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—  Solski knjiznici je potrebno omogoditi pridobivanje literature in gradiva v jezikih
ucenca/dijaka priseljenca, s tem se spodbuja obCutek »domacnosti«.

— Organiziranje bralne znacke v maternih .
SESTI SKLOP: Razvijanje veckulturnosti in medkulturnih zmozZnosti

Sesti sklop se v veliki meri povezuje s prvim sklopom, le da so napotki in ideje usmerjeni
predvsem v to, kako organizirati une ure, ustvariti pogoje za sporazumevanje, spodbujati
ucence k razliénim medkulturnim dejavnostim, skratka osredotocajo se na spodbujanje

interakcij in spoznavanje med vsemi ucenci.
SEDMI SKLOP: Sodelovanje s starsi (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012, 21-22):

— Ob vpisu ucenca/dijaka priseljenca v Solo se ob pomoci prevajalca izpolnijo vpisni
dokumenti.

— Starsi se ob tem seznanijo z njihovimi pravicami in dolznostmi; potrebno jim je
predstaviti tudi znacilnosti slovenskega Solskega sistema ter pri¢akovanja Sole.

— StarSem je potrebno omogociti, da se vkljucijo v zivljenje in delo Sole.

— Najpomembnejse je, da se starSem in u¢encem ponudi moznost uc¢enja slovenskega
jezika.

— Pomembna je tudi povezava med samimi star§i, zato je pomembno, da se

organizirajo razli¢ne dejavnosti tako za starSe priseljence kot ostale starSe.

OSMI SKLOP IN DEVETI SKLOP: Kakovostno izobrazevanje in usposabljanje strokovnih

delavcev ter ukrepi na nacionalni ravni.

V zadnjem sklopu izpostavljajo pomembnost zagotavljanja izobrazevanja strokovnih
delavcev, ki vkljucuje didakti¢no in jezikovno znanje, upoStevajo¢ specifike prilagoditev ter
obvladovanje ves¢in za razvijanje medkulturne vzgoje pri vzgojno-izobraZzevalnem procesu z

vsemi v skupini/razredu (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012, 22).

Poudarek je na razvijanju strokovnih kompetenc veckulturnosti in krepitvi jezikovnih
zmoznosti. Pri tem velja poudariti, da gre na eni strani za izpopolnjevanje uciteljev za
poucevanje slovenscine kot drugega jezika, po drugi strani pa za ozavesCanje vseh ostalih
uciteljev za ustrezno didakti¢no prilagajanje pouka oz. vzgojnih dejavnosti, ki so v oporo
otrokom in mladostnikom. (Zavod Republike Slovenije za Solstvo 2012, 23).
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Stevilni napotki, ki jih Zavod Republike Slovenije za $olstvo 2012 navaja, predstavljajo eno
izmed tematik, ki jo bom v empiricnem delu diplomske naloge tudi raziskala. Pri opravljanju
socioloSke prakse, ki je tudi temelj empiricnega dela, sem imela odli¢no priloznost opazovati,
ali se zgoraj omenjene smernice uporabljajo tudi v praksi. Naj v nadaljevanju prestavim potek

socioloske prakse ter kljuc¢ne ugotovitve, v uvodu zastavljenih raziskovalnih vprasanj.

6 EMPIRICNI DEL: VKLJUCEVANJE OTROK PRISELJENCEV V
IZOBRAZEVALNO-EDUKATIVNI SISTEM — STUDIJA PRIMERA

Kot smo lahko videli, so Stevilne Sole vklju¢ene v projekt dviga socialnega kapitala v
osnovnih in srednjih Solah, kar je moc¢no pritegnilo mojo pozornost za tovrstni projekt. V
sklopu tega sem svojo sociolosko prakso opravljala na Osnovni Soli Miroslava Vilharja v
Postojni, kjer sem lahko sodelovala in opazovala, kako poteka vklju¢evanje otrok iz tujine v
proces izobrazevanja ter na kakSen nacin se pri ucencih krepi socialni kapital. Moje
sodelovanje in opazovanje se je odvijalo v 6.B razredu, ki je vkljuc¢eval tudi novega ucenca, ki
se je januarja preselil iz Kosova. Ker je praksa potekala v ¢asu od marca do aprila, sem imela
odli¢no priloznost opazovati njegovo zacetno fazo prilagajanja na novo okolje, novo kulturo

in navsezadnje prilagajanja na nov nacin zivljenja.

Skozi sociolosko prakso sem poskusala pridobiti ¢im ve¢ informacij o samem nacinu dela
pedagogov, o nacinu poucevanja otrok iz tujine ter kakSni so odnosi in odzivi soSolcev na
novega ucenca. Ugotovitve in informacije pa so mi pomagale pri opredelitvi raziskovalnih

vprasanj v diplomskem delu:

1. Ali so smernice za vkljucevanje otrok priseljencev v izobraZevalni sistem, ki jih podaja

Zavod Republike Slovenije za Solstvo, izvedljive v praksi?

2. Ali sodelovanje s starsi priseljenci pripomore k hitrejSemu vkljucevanju otrok v Solsko in

izvenSolsko okolje?

3. Ali je Siritev socialnih omrezij otrok iz tujine pogojena s tem, kako ga sprejmejo njegovi

sosolci?
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6.1 Cilj prakti¢nega usposabljanja

Cilj prakse je bil predvsem spoznati, kakSen nain in organizacija dela poteka v Soli,
predvsem je tu poudarek na samem oblikovanju u¢nih ur za ucence priseljence. Ob tem je
seveda klju¢nega pomena tudi timsko delo in sodelovanje med ucitelji in uciteljicami, drugimi
strokovnimi delavci (npr. svetovalno sluzbo) in starsi, ki s skupnimi mo¢mi oblikujejo uéni
program, ki bo najbolj primeren za nove ucence. Navsezadnje je poleg samega opazovanja
razlicnih interakcij med ucenci kljuénega pomena ucencev napredek v izobrazevalno-
edukativnem sistemu, kako poteka njegova Siritev socialnih omreZzij, njegova motivacija in
tudi odzivi njegovih soSolcev. Poleg tega pa sem lahko skozi opazovanje in sodelovanje

dobila tudi vtis o tem, s kakSnimi ovirami se sooc¢ajo ucitelji pri poucevanju novih ucencev.
6.2 Potek socioloSke prakse

Na enem izmed sre¢anj z mentorico Darjo Debevec sva se okvirno dogovorili, kako naj bi
socioloska praksa potekala. Glede na to, da me zanima vklju€evanje otrok iz tujine v
izobrazevalni sistem, se je odlocila, da bom aktivno spremljala decka, ki je v januarju prisel s
Kosova in sedaj obiskuje Sesti razred. Ker deCek ne zna slovenskega jezika, jim Se kako
predstavlja izziv, kako ga poucevati. Da bi tudi sama dobila obcutek, kako poteka delo
pedagogov in pedagoginj, sem se tudi preizkusila v tej vlogi. Namesto ur slovens¢ine je imel
decek individualne ure, kjer sem mu pomagala pri u¢enju osnov slovenskega jezika. Pred
vsako uro je bila moja naloga, da pripravim nacrt za poucevanje pri predvideni uri. Moje
poucevanje se je tako odvijalo po eno uro na dan, 5 dni v tednu do konca prakti¢nega dela.
Ker pa me je tudi zanimalo, kako poteka delo drugih uciteljev in uciteljic, ko so vsi prisotni
pri doloceni uri, sem spremljala celoten razred pri urah gospodinjstva in bila spremstvo pri
naravoslovnem dnevu v Narin. To je bila odli¢na priloznost za opazovanje drugih otrok,
kakSen odnos imajo do novega decka, na kakSen nac¢in mu pomagajo ter kako sklepajo
prijateljske vezi. Poleg aktivnega sodelovanja pri poucevanju sem se sestala tudi s svetovalno
sluzbo, kjer sem pridobila veliko informacij o njihovem delu, o tem, kako sodelujejo s starsi

in kako pripravijo nacrt poucevanja za nove ucence iz tujine.
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6.3 Trajanje in potek zbiranja podatkov

Zbiranje podatkov se je odvijalo v sklopu prakticnega usposabljanja na Osnovni Soli
Miroslava Vilharja v Postojni, kjer sem med poucevanjem in opazovanjem Ylla ter posledi¢no
tudi celotnega 6.B razreda spoznavala potek poucevanja, sodelovanja, socializacije ter
navsezadnje celotnega Solskega sistema. SocioloSka praksa je tako zajemala 30 ur in je
potekala od marca do aprila. Sodelovanje v Solskem okoliSu se je odvijalo vsak dan od

ponedeljka do petka.
6.4 UdelezZenci

Med celotnim socioloSkim usposabljanjem sem se srecevala s Stevilnimi pedagogi/-njami,
ucitelji in uciteljicami, vodstvom Sole ter navsezadnje tudi z ucenci in njihovimi starsi.
Vendar pa sta me med celotnim izzivom socioloske prakse spremljali mentorica sociologinja
Darja Debevec in uciteljica slovenS¢ine Nejka Ritonja, prav tako pa ne smem pozabiti na
udenca Ylla, ki je bil klju¢na tocka sociologke prakse. Poleg strokovnih delavcev na OS, ki so
me usmerjali pri samem poteku prakse, sem veliko napotkov in smernic dobila tudi s strani

mentorice na fakulteti.
6.5 Metoda zbiranja podatkov

Podatki za empiri¢ni del diplomskega dela so sestavljeni iz sekundarnih virov in literature, ki
je bila uporabljena v teoreticnem delu diplomskega dela, primarne vire pa sem pridobila med
sociolosko prakso, ki je bilo sestavljena iz opazovanja z udelezbo (opazovanje tako ucencev
kot pedagogov in pedagoginj), mikropoucevanja in razgovorov s Stevilnimi strokovnimi

delavci Sole. Primarni podatki so podani skozi porocila o socioloski praksi.
6.6 Opis posameznih srecanj

Za zaletek je eno izmed srecanj bilo osredotoceno predvsem na pridobivanje informacij o
formalnem postopku vpisa otrok v Solo in samem nacinu dela svetovalne sluzbe ter uciteljev
in uciteljic. Srecanje je bilo tako sestavljeno iz dveh delov. V prvem delu sem pri svetovalni
sluzbi pridobila informacije o njihovem delu in samih formalnih zadevah, ki so povezane z
vpisom v izobrazevalni sistem in kasneje s samim nacinom dela in vklju¢evanja otrok v novo
okolje. V drugem delu pa sem opravila razgovor z uciteljico slovensc¢ine, ki mi je pojasnila,

kaksne so njene naloge in kako se sooca z izzivi pri poucevanju.

36



Kot sem ze omenila, sem se v prvem delu sestala s svetovalno sluzbo osnove Sole, ki jo
sestavljajo psihologinja Barbara Orazem Grm, pedagoginja Nevija Kranjc Ritonja in socialna
pedagoginja Tatjana Mati€. Pojasnile so mi, da je decek skupaj s starsi priSel s Kosova in ker
ne znajo slovenskega jezika, je bil za vpis potreben prevajalec, ki je starSem prenesel potrebne
informacije o samem vpisu, potrebni dokumentaciji in navsezadnje o samem uc¢nem nacrtu, ki
so ga pripravili za poucevanje. Po opravljenih formalnih obveznostih svetovalna sluzba vedno
sklice oddel¢ni zbor, na katerem sodelujejo vsi ucitelji. Tu jim posredujejo podatke o novem
ucencu/-ki, od kod prihaja, koliko je star/-a, v kateri razred je vpisan/-a, kak$no je
njegovo/njeno dosedanje znanje ter na kakSen nacin bo potekala njegova/njena ucna pot.
Seznanili so me tudi s tem, da ima ucenec/-ka, ki pride iz tujine, na voljo dve leti privilegijev.
Otrokom priseljencem, za katere se ugotovi, da slovenskega jezika Se ne znajo oziroma ga ne
znajo dovolj, pa Ministrstvo za Solstvo odobri do najve¢ 35 ur letno dodatnega pouka
slovens¢ine. Sam nacin izpeljevanja dodatnih ur pa Sole izberejo same. Poleg tega so imeli na
Osnovni Soli Miroslava Vilharja organizirane tudi ure materin$Cine, ki so omogocale
priseljencem, da nadaljujejo z uCenjem njihovega maternega jezika. Pri vsem tem je torej
upostevano nacelo avtonomije, ki ga ima vsak izobrazevalno-vzgojni zavod, pri oblikovanju
in izvedbi nacrta aktivnosti, ki seveda vkljucuje in upoSteva znacilnosti u¢encev ter v skladu s
pricujocimi smernicami (Smernice za vkljuCevanje otrok priseljencev, Zavod Republike
Slovenije za Solstvo) poiScejo najustreznejSo reSitev konkretnih problemov. Poleg tega je
naloga Sole, da nenehno razvija, spremlja in dopolnjuje program ter skrbi za nadaljnje
strokovno usposabljanje zaposlenih. Ucitelji in ostali strokovni delavei poskusajo spodbujati
interakcijo med kulturami in jeziki otrok, ki izvirajo iz razli¢nih kulturnih in jezikovnih okolij.

S tem se zagotavlja priloZznost za sooblikovanje kulture sobivanja vseh vkljucenih.

Po iz&rpnem opisu nalog Sole in zaposlenih me je zanimalo tudi to, kako poteka sodelovanje s
starSi ter iz kakSnih socialnih okolij priseljenci vecinoma prihajajo. Odgovor je bil nekako
pri¢akovan. Vecina otrok in njihovih starSev prihaja iz socialno SibkejSih okolij, kar se pozna
tudi pri samem sodelovanju starSev s Solo. V vecini primerov je to sodelovanje Sibko, dokler
se star§i ne naucijo jezika, ki jim omogoca lazje razumevanje in komunikacijo. V zacetnem
prilagoditvenem obdobju komunikacija poteka ve€inoma z oceti, ki predstavljajo dominantno
figuro v druzini, medtem ko se mame le redko vkljucijo v omenjene interakcije. Bolj aktivne

postanejo vecinoma, ko se zaposlijo in za¢nejo razumeti in govoriti slovenski jezik.
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Po razgovoru s svetovalno sluzbo sem se odpravila tudi k uciteljici slovens¢ine Nejki Ritonja,
ki me je seznanila z njenim nacinom dela, predvsem dela, ki se nanaSa na poucevanje tujcev.
Osredotocili sva se kar na primer decka iz Sestega razreda, ki sem ga opazovala in tudi sama
poucevala. Ze na zadetku pogovora je omenila, da je imela nekoliko teZav pri tem, kako de¢ku
razloziti snov in na splo$no oblikovati uro, ki bo zanj primerna. Zaradi u¢enc¢evega neznanja
slovensCine in slabega razumevanja angleSCine si je na zacetku pomagala z ucencem, ki
razume albansko in je tako le-ta prevajal navodila. Vendar je sCasoma to postala obremenitev
za omenjenega ucenca, saj je zaradi nenehne pomoci padla njegova koncentracija pri ucenju
ter napredovanju. Uciteljica se je zato odlocila, da bo poucevanje poskusala nadaljevati v
anglesc€ini in s slikovnim gradivom. Sama tudi prizna, da je velik problem, ker niso
usposobljeni za takSen nacin dela, predvsem zaradi jezikovnih barier. Velik problem
predstavlja tudi to, da poucevanje poteka v razredu z drugimi ucenci, kar je lahko za druge
ucence motece, zato so se odlocili, da bi bilo najbolje, ¢e decka pri urah slovensc¢ine vkljucijo
v individualno poucevanje. Pri individualnem poucevanju sem se tako preizkusila kar sama
ter si za vsako uro pripravila doloceno tematiko ali naloge, ki bi bile motivacijsko naravnane

in dovolj preproste, da bi uc¢enje lahko potekalo.

Iz pogovora sem Se izvedela, da je decek imel na zacetku velike tezave pri vklju¢evanju v
druzbo, imel je tudi konflikte z drugimi soSolci, zaradi Cesar se je nenehno slabo pocutil.
Veckrat se je potozil, da ga boli glava, pri ¢emer bi prosil za dovoljenje, da odide domov.
Tudi motivacije za ucenje in spoznavanje soSolcev ni imel, nenehno se je druzil le z enim
soSolcem s Kosova. Njegova koncentracija pri urah je velikokrat padla, saj ni imel dodatnih
nalog, ki bi ga zamotile, medtem ko je uciteljica namenjala pozornost drugim ucencem pri
predavanju redne snovi. Uciteljica je veckrat poskusala organizirati uro tako, da so sodelovali
v skupinah in opravljali skupinske naloge, da bi se lahko sama bolje posvetila poucevanju

decka s Kosova.

Iz pogovora je bilo razvidno, da je neznanje slovenskega jezika velika ovira pri organizaciji
dela kot tudi pri enakomerni porazdelitvi ¢asa, ki ga lahko uciteljica nameni u¢encem, ob tem

pa seveda trpi kakovost izobrazevanja in kakovost same u¢ne ure.

Naj za zacetek predstavim, kako so potekale individualne ure z Yllom, ob tem pa naj
prestavim tudi ugotovitve, spoznanja in tezave, ki so se pojavljale tako pri individualnih kot

skupinskih urah.
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V ponedeljek (2. 3. 2015) se je pri¢ela moja prva samostojna ura poucevanja slovenscine, ki
je potekala individualno z de¢kom Yllom, ki prihaja s Kosova in obiskuje $esti razred. Se pred
pricetkom ure slovenscine sva se z gospo Darjo odpravili pred ucilnico, kjer sva pocakali Ylla
in njegovega prijatelja Eriena. Skupaj smo se odpravili v prosto ucilnico in priceli uro tako, da
smo se najprej spoznali. Erien prav tako prihaja s Kosova, vendar je v Sloveniji zZe nekaj let,
tako da nam je bil v veliko pomoc pri prevajanju. Iz uvodnega spoznavanja sem tako izvedela,
da YIl prihaja iz majhne vasice pri mestu Prizren, da se rad ukvarja z nogometom ter da ima
tudi starejSo sestro, ki na isti Soli obiskuje osmi razred. Po uvodnem spoznavanju sta Erien in
gospa Darja zapustila ucilnico, da sva z Yllom lahko pri¢ela z osnovami slovenscine. Na
zacCetku je bilo kar tezavno razloziti, kaj bova pri prvi uri pocela ter kako naj resi doloceno
nalogo. Pri u€enju sva se opirala kar na uc¢benik A, B, C ... 1, 2, 3, GREMO avtoric NataSe
Pirih Svetina in Andreje Ponikvar, ki je namenjen ravno zacetnikom na tecajih slovensc¢ine
kot drugega ali tujega jezika. Za poucevanje sem tudi sama sestavila nekaj osnovnih pojmov
in nalog, ki bi jih lahko uporabila pri urah. Za zacetek sem mu pripravila slovensko abecedo
in nekatere razlike med slovensko in albansko abecedo, ki se pojavljajo predvsem pri pisanju
in izgovarjanju dolocenih ¢rk (naloge priloZene v prilogi A). Menim, da je poznavanje razlik
pomembno izhodis¢e za nadaljnje branje in razumevanje besedil. Ker nisem Zelela, da bi bil
zaCetek tezak, sva se poigrala s Stevilkami, kjer sem lahko videla, ali ima ze kaj predznanja.
Stevila do dvajset je Ze odli¢no znal, pojavile so se tezave s §tevilkami nad dvajset, zato sva
zacela vaditi pravilno pisanje in izgovarjanje Stevilk do sto. Po predelani snovi so ga cakale
pripravljene naloge (priloga A), da bi snov Se bolje utrdil. Z reSenimi in pregledanimi

nalogami je bila prva ura tako koncana.

Opazila sem, da se zelo hitro uci. Pri prvi uri je poslusal z zanimanjem, Ceprav me je zelo
malo razumel. Stvari sem mu poskusala pojasniti ¢im bolj preprosto tudi v angleskem jeziku,
vendar sem opazila, da je tudi angle$¢ina njegova Sibka tocka, saj me je bolj malo razumel. Ze
pri prvi uri sem tako videla, kaj je najvecja tezava pri samem poucevanju in vkljucevanju
otrok, ki pridejo iz tujine, in sicer je najvecja ovira ravno jezik. Vsekakor bi bilo veliko bolje,
da bi poucevanje potekalo z nekom, ki govori albanski jezik, saj bi na ta nacin lazje razlozil
snov in kaj od njega zahtevajo dolocene naloge. Po konc¢ani uri sem se zopet pogovorila z

gospo Darjo in jo seznanila z delom na uri ter Yllovim sodelovanjem.

V torek (3. 3. 2015) sem se pred pricetkom ure slovens¢ine kar sama odpravila pred ucilnico,
kjer obicajno poteka ura slovens¢ine za celoten razred. Ker je bil ¢as odmora, sem si vzela
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nekaj Casa za opazovanje Ylla in njegovih soSolcev med igro. Opazila sem, da je bil zelo
sproscen in odprt do drugih, kljub temu pa je bil e vedno tik ob Erienu in se pogovarjal samo
z njim. Poc¢akala sem, dokler ni prisla uciteljica slovens¢ine, da jo obvestim o tem, da gre Yll
z mano. Vsak naslednji dan je bil postopek enak. Pred pricetkom pouka mi je Se zaupala, da je
sedaj pri urah slovenscine veliko bolj mirno in se lazje posveti u¢encem. Poudarila je
predvsem tezavo Yllovega obnasanja, ki se tezko umiri in tudi nenehno moti Eriena pri uri,

posledi¢no njuno obnasanje vpliva na celoten razred in kakovost poucevanja.

Vsaka naslednja individualna ura je potekala na enak naCin. Za vsako uro sem pripravila nove
naloge ter s pomocjo slovarja prevedla navodila v albanski jezik, skozi katere je spoznaval
osnove slovens¢ine, osnovne spoznavne fraze, Stevila, abecedo, poklice, predmete itd. Cez &as
me je seznanil tudi s tem, da ga je Sola napotila tudi v Mladinski center v Postojni, kjer so
prav tako potekale ure slovenskega jezika, hkrati pa so imeli tudi dovolj prostega Casa za
igranje, zabavo in spoznavanje. Cez &as je zacel obiskovati vse ved dejavnosti, kar je
bistvenega pomena za Siritev njegovih socialnih mrez in spoznavanje kulture skozi Stevilne
interakcije. Naj v nadaljevanju poudarim morda najbolj zanimive ure, in sicer ure

gospodinjstva, kjer sem opazovala celoten razred, interakcije in sodelovanje med ucenci.

Po uri slovenséine sta tako sledili dve uri gospodinjstva, kjer je potekalo praktiéno delo. Ze
zacetek ure je bil pester, saj se u¢enci nikakor niso mogli umiriti. Opazila sem, da sta glavna
akterja pri klepetanju ravno Y1l in Erien. Na zacetku me je to kar precej zacudilo, saj je Y1l pri
individualnih urah zelo miren, poslusen in navsezadnje deloven. Po daljSem opazovanju sem
videla, da YIl povzema Erianove vzorce obnaSanja. Klepetanje se je le stopnjevalo,
uciteljicine zahteve po prenehanju le-tega niso imele nikakrSnega ucinka. Erianova
neposlusnost se je stopnjevala tudi v nespostovanje in posledi¢no v odgovarjanje uciteljici.
Vse to pa je Yll oponasal. Da bi jih nekako umirila, jima je dolocila nalogo, in sicer, da
prepisSeta recept za palacinke v zvezek, kar je bila tudi njihova danasnja naloga pri prakticnem
sem se poleg njiju in Eriena prosila, naj Yllu prevede, kaj morata poceti. Dokler sem sedela
pri Yllu in ga nadzorovala pri prepisovanju recepta, so se zadeve nekoliko umirile, vendar le
za kratek Cas, saj se je zacel upirati pri prepisovanju postopka, ¢es, da ga ne razume. Nato sem
poskusala zamotiti tudi Eriana, da bi Yllu pomagal in mu postopek prevedel, kar je storil brez
tezav. Prevajanje je zaleglo za kratek cas, ravno prav, da je skupina, ki je bila na vrsti za
danasnjo uro, pripravila zmes za palacinke in jih zaCela pe€i. V tem casu sem imela
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priloznost, da se pogovorim z uciteljico in njenimi izku$njami s celotnim razredom. Tudi
sama mi je potrdila ze moje danaSnje videnje, da Erien in YII skupaj povzrocata nemir v
razredu. Seveda nista edina pri klepetanju, vendar sta edina, ki se nikakor ne moreta umiriti.
Tu vidimo precejSen Erienov vpliv, saj se nenehno druzita, hkrati pa Y1l razume le njega. Kot
sem Se izvedela, oba prihajata iz socialno Sibkejsih obmocij, posledi¢no je njun cloveski,
kulturni in intelektualni kapital precej Sibak. Kot je znacilno za druzine, ki prihajajo iz
marginaliziranih obmocij, so sinovi postavljeni v ospredje pred héerami. To je bilo razvidno
tudi na primeru Eriena in Ylla. Y1l ima sestro, ki obiskuje osmi razred in je popolno nasprotje
njenega brata. V njihovih druzinah so starS$i bolj naklonjeni deckom kod deklicam, tako
deckom veliko ve¢ dovolijo, prav tako pa tudi veliko bolj popuscajo. Yllova sestra je za
uéenje in sklepanje novih prijateljskih vezi veliko bolj motivirala kot njen brat. Ceprav tudi
sama ne zna slovensko, se trudi komunicirati v angles¢ini, prosi za pomoc, ob enem ima ¢isto
drugacen pristop do soSolk in soSolcev. Kar nekaj uciteljic mi je potrdilo, da je zelo poslusna
in motivirana pri ucenju. Morda razlog za to ti¢i ravno v druzini in bolj strogi vzgoji deklic
kot deckov. Morda ji doma posvecajo tudi manj pozornosti in ji to predstavlja nacin, kako
izstopati in se dokazati starSem. Tudi sama uciteljica mi je potrdila, da je v ve€ini primerov,
ko pridejo otroci iz Albanije, Kosova, podobno. Naj se vinem na potek samega pouka. Seveda
je preteklo vec kot pol ure, da so se ucenci umirili, v tem casu je skupina ze pricela peci
paladinke. Opazila sem tudi, da ve¢ino ucencev moti taksno vzdusje v razredu, po pogledih
pa sem sklepala, da krivca vidijo v Yllu. Morda zato, ker je nov, morda pa samo zato, ker je
Erien dobil nekoga, ki mu je podoben in lahko pocneta, kar si zelita. Ob peki palacink sem iz
neuradnega pogovora z uciteljico izvedela, da razlog za njuno obnasanje ti¢i morda v tem, da
imata v svoji druzini dosezeno oziroma imata priloznost, da dosezeta dolo¢eno izobrazbo, ki
je njuni star§i nimajo. Zato so tudi doma morda delezni manj stroge vzgoje, Stevilnejsih
nagrad kot kazni, starSem so v ponos, ¢eprav je njihovo vedenje zelo slabo. Vendar pa starsi
tudi nimajo nekega stika z vodstvom Sole in uditelji, kar predstavlja tezavo ravno zaradi
obnasanja. Ker ne razumejo jezika, ne hodijo v Solo na govorilne ure, skratka stik s Solo je
zelo Sibak. Posledi¢no niti niso seznanjeni z otrokovim obnasanjem, da bi jim lahko doma
svetovali, kako naj se obnaSajo. Vendar niso samo starsi tisti, ki vplivajo na vedenje, seveda je
tu Se krog prijateljev in sam otrokov znacaj. Sklepam, da je Y1l pri individualnih urah miren,
saj nima Erienove podpore. Tako uciteljica gospodinjstva kot tudi uciteljica slovensCine sta se
strinjali, da bi ufenca morala pri urah sedeti lo¢eno, vendar tudi to ne bi predstavljalo

dolgotrajno resitev za njuno klepetanje in nespostljivo obnasanje. Dobila sem obcutek, kakor
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da pri obeh uc¢encih ni nobenega reda in organizacije, po¢neta skoraj vse, kar si zelita, nista

poslusna in ne upostevata navodil.

Pri opazovanju ur gospodinjstva se je izpostavila velika tezava, ki se nanasa na zelo tezak
nadzor uciteljev pri obeh ucencih. Vcasih lahko soSolec, ki zna albansko, predstavlja

prednost, v€asih pa je to lahko le slabost.

Vendar pa menim, da je potrebno takSne tezave in ovire pri pouku resiti takoj z ustrezno
uporabo komunikacije in razli¢nih opozoril. Naj ob tem omenim Gordonovo (v Peklaj in
Pecjak 2015, 165) uspesno resevanje problemov, ki mu pravi metoda brez poraZenca. Za to
metodo je znacilno, da je potrebno ugotoviti kdo v razredu ima problem. Vecina bi takoj
pomislila na uence, da so le—ti tisti, ki v razredu predstavljajo teZavo. Vendar pa Gordon
probleme v razredu razvrsti v tri skupine: uciteljevi problemi, ucencevi problemi in skupni
problemi. Uciteljevi problemi se nanasajo predvsem na ucencevo neprestano govorjenje,
motenje pouka, kar vpliva na uciteljevo uspesnost poucevanja in zagotavljanja ustreznega
ucnega okolja za ucence. Ta tezava je v vecini primerov tudi najbolj izpostavljena, zato je
kljuénega pomena kako se ucitelj z dano situacijo sooci. Vendar se tu lahko pojavi tezava, saj
ima vsak ucitelj svoj stil in nacin poucevanja, prav tako tudi nacin reSevanja tezav. Nekateri
takSne tezave enostavno ignorirajo, nekateri pristopijo k takemu problemu na bolj sovrazen
oziroma agresiven nacin ter v ucencu prebudijo obcutek manjvrednosti, spet drugi tezave
poskusajo resiti z pogovorom. Slednji poskusajo ucencu pojasniti katero vedenje ni ustrezno
ter kasne posledice povzroca, uenec pa na ta nacin dobi priloznost, da sam prostovoljno
spremeni svoje vedenje (Peklaj in Pe¢jak 2015). Naj za enkrat na tej tocki zaklju€im in se

vrnem k poteku dneva.

V naslednjih dneh sva nekoliko spregovorila o druzinskih ¢lanih in prezivljanju prostega Casa.
V sklopu te tematike sem pridobila kar nekaj informacij o tem, kako poteka njegovo zasebno
zivljenje oz. kaj po¢ne doma. Vecino Casa igra nogomet, tenis in racunalniSke igrice, mama in
sestra pa sta zadolzeni za pospravljanje in pripravo hrane. Ko sem ga vprasala, ali sam
pospravlja sobo, sem dobila dokaj pricakovan odgovor, in sicer, da sta za to zadolzeni sestra
in mama ter da moski pri njih doma tega ne poc¢nejo. Tu se Ze kaZejo stereotipne delitve na
zenska in moska opravila in sama kultura, v katero so vzgojeni. Videla sem, da se ukvarja s
Stevilnim aktivnostmi, rad igra nogomet, drsa, se vozi s kolesom, rad bere knjige, igra igrice

na racunalniku, igra tudi tenis in se veliko druzi s prijatelji. Iz tega je razvidno, da se njegova
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socialna mreza nedvomno precej krepi, in sicer skozi Stevilne aktivnosti, ki jih po¢ne, s tem

pa seveda pridobiva tudi nove prijatelje.

Sledil je Se en zanimiv dan, in sicer naravoslovni dan v Narin. Dan prej sem bila zadolzena
naj celotnemu 6.B razredu preberem potrebna navodila o naravoslovnem dnevu. Odpravila
sem se do ucilnice, kjer naj bi imeli slovens¢ino, da bi jim prenesla potrebne podatke o
odhodu, malici, ceni, ustrezni obutvi in prihodu. V tem ¢asu, dokler se je razred poskusal
umiriti, sva se z uciteljico ozrli na moje vtise o Yllu in njegovem sodelovanju, ki se pri
individualnih urah precej razlikuje od ur s celotnim razredom. Tako mi je povedala, da je v
sredo (ko z Yllom nimava individualnih srecanj) s sokom polil nekaj soSolk, tablo in mize. Ko
so mu poskusali razloziti, da mora za seboj pospraviti, tega ni Zelel storiti, saj to pri njih
poc¢nejo zenske. Ne glede na to, da so mu povedali, da so v Soli pravila drugacna in da vsak
pospravlja za sabo, je Se vedno vztrajal, da on tega ne bo pospravil. Tu je razviden vpliv
domace vzgoje, katere vzorci se prenesejo tudi v Solo in posledi¢no vplivajo na
nerazumevanje pravil in kulture, ki se ji je treba prilagoditi. Sledil je odhod v Arboretum

Vol¢ji Potok.

Po prihodu v Arboretum so se ucenci razdelili v skupine in pricelo se je vodenje po
Arboretumu. Seveda so dobili tudi u¢ne delovne liste, ki jih je bilo treba reSevati med
vodenim ogledom. Na zacetku je Yl malce klepetal, vendar ni bil edini. Dvakrat smo ga
opomnili, da je treba poslusati in ne klepetati, potem se je umiril in hodil neposredno ob
vodicu. Bolj, kot smo se priblizevali koncu ogleda, bolj ga je zanimal ogled razli¢nih rastlin in
dreves. Vodi¢ jim je tudi pomagal pri reSevanju delovnih listov, ker pa Y1l besedila ni ravno
razumel, si je pomagal tako, da je soSolce prosil, naj mu pomagajo. Vsi so bili pripravljeni in

mu tudi povedali, kaj mora ob doloceni sliki napisati in kaj v povedih dopolniti.

Kot celoten razred so bili pri samem ogledu kar precej mirni, veliko so sodelovali, sprasevali
in na koncu tudi uspes$no izpolnili delovne liste. Opazila sem, da se Y1l ¢edalje bolj druzi z
vecino soSolcev, Erien pa mu je tu nekako v pomoc pri prevajanju. Za Ylla sem tako opazila,
da je potrebno, da je pri urah nenehno animiran tako kot tudi v tem primeru na naravoslovnem
dnevu. Na urah se verjetno dolgocasi, saj Se vedno ne razume dovolj, da bi lahko sodeloval in

posledi¢no moti ostale soSolce, saj se Zeli zamotiti s pogovorom in igro.
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6.7 Refleksija in ugotovitve

Kot sem na zacetku ze omenila, je bil cilj prakse predvsem spoznati, na kakSen nacin poteka
organizacija dela v Soli, poudarek je bil na samem oblikovanju u¢nih ur za ucence priseljence.
Ob tem je bilo seveda kljucnega pomena samo timsko delo in sodelovanje med ucitelji,
drugimi strokovnimi delavci (npr. svetovalno sluzbo) in starSi, ki s skupnimi mo¢mi

oblikujejo uéni program, ki bo najbolj primeren za nove ucence.

Vendar pa sem skozi celotno prakso ugotovila, da se lahko Sola organizira le do dolocene
mere, saj je napredek in ucenje navsezadnje odvisen od ucencevega zanimanja, motiviranosti,
organiziranosti in samega znacaja. To je bilo razvidno iz razli¢nih pogovorov z ucitelji/-cami,
ki so primerjali/-e Ylla in njegovo sestro. Najvecja razlika med njima je bila v motiviranosti
in osredotocenosti na samo delo in ucenje. Res, da je velik pomen imelo Ze samo predznanje.
Ce se osredoto¢im na uéenje slovenskega jezika, sem opazila, da Y1l bolje napreduje kot
njegova sestra. Razlog pa je verjetno v tem, da sestra z vsemi komunicira v angles¢ini, ker pa
Y1l anglescine ne zna, je na neki nacin prisiljen, da poskusa komunicirati v slovens¢ini. Po
mojem mnenju se bo pogovorne slovens¢ine najlazje naucil ravno med interakcijami s soSolci.
Kar pa zadeva u¢ni nacrt in smernice, kako ucenca vpeljati v novo okolje, pa menim, da so
otroci ze tako spontani in odprti za nove kulture, da dodatno spodbujanje na odprtost in
sprejemanje v vecini primerov sploh ni potrebno. Mogoce so soSolci na zacetku bili nekoliko
zaprti in odmaknjeni od Ylla, vendar menim, da je to Cisto normalno, saj smo do novih ljudi
vedno nekoliko zadrzani, dokler ne spoznamo znacaj osebe. Kar zadeva Siritve socialnih
mreZ, je Sola odli¢no mesto za to. Ne samo, da se sklepajo nova prijateljstva, temvec se Sirijo
tudi dejavnosti, ki jih poénejo skupaj. Siritev socialnih mreZ je seveda pogojena s tem, kako
sosolci sprejmejo nove ucence, vendar menim, da so negativni odzivi na nove sosolce zelo
redki oziroma jih skoraj ni. Za posameznika je tako znacilno, da razvija socialne ves€ine, s
katerimi bolj ali manj uspesno vstopa v medsebojne odnose. Hkrati pa medsebojni odnosi
predstavljajo tudi tisto polje, kjer se posameznik/-ca doloCenih socialnih ves¢in nauci, jih
pridobi ter oblikuje. Socialne spretnosti tako vplivajo na kvaliteto odnosov v katere
posameznik vstopa, in obratno (Peklaj in Pe¢jak 2015, 191). Zelo pomembno je torej, da
ucenci, prav tako ucenci priseljenci, sklepajo nove prijateljske vezi, saj le-ti otrokom
omogocajo dozivljanje pripadnosti, obCutek enakopravnosti, bistvene pa so tudi v stresnih
situacijah, saj lahko nudijo Custveno podporo. Zanimivo je tudi dejstvo, ki ga avtorici na
podlagi raziskav izpostavljata, in sicer da so prijateljski odnosi povezani z ve€jo ucno
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uspesnostjo, ki vkljucuje doseganje visjih ocen na testih ter ve¢jo motiviranost za Solsko delo.
Vendar pa je socialna sprejetost ucencev v razredu, v veliki meri odvisna od znacilnosti
samega ucenca, predstave oziroma prepri¢anja ucencev o tem soSolcu ter uciteljevo/-i¢ino
vedenje do ucencev, ki v veliki meri vpliva na predstave sosolcev do tega ucenca (Peklaj in
Pecjak 2015, 225). Zato je Se kako pomembno, da ucitelji in uciteljice k novim ucencem

pristopijo brez predsodkov in dolo¢enih pri¢akovan;.

Starsi imajo pri vkljucevanju otrok v novo Solsko okolje pomembno vlogo. Mnoge raziskave
se tudi pokazale, da psiholosko druzinsko okolje v veliki meri vpliva na otrokovo uspesnost in
blagostanje v Soli (Hattie v Peklaj in Pecjak 2015, 290), ki se doseze preko spodbud in
vrednot starSev, njihovih pri¢akovanj povezanih z izobrazevanjem otrok, njihove vpletenosti v
Solske in uéne aktivnosti otrok. Vendar pa je tu potrebno opozoriti na razli¢éne vzgojne sloge,
ki se med druzinami razlikujejo. Znotraj tega so pomembne kakovostne interakcije med
otrokom in star$i, njihovi vzorci staliS¢ do otroka, njihovo ravnanje do otrok in Custveno

vzdusje v druzini (Peklaj in Pecjak 2015, 291).

Najvecja tezava, ki sem jo opazila, so starsi, ki imajo s Solstvom zelo Sibko komunikacijo. To
predstavlja tezavo predvsem v primerih, ko se uenec ne obnasa ustrezno. Pri oliki in pravilih
obnasanja imajo star$i precejSen vpliv, vendar pa, ker niso seznanjeni z dogajanjem v $oli,
tezko svetujejo otroku, kaksne so vrednote in naini obnaSanja v novi kulturi. Tak$ni primeri
se pojavljajo veCinoma v milejsi obliki, predvsem v primeru delitve opravil med deklicami in
decki, saj je pri nas znacilno, da vsi pobriSejo tablo, klopi, strezejo malico itd., tezava se
pojavi, ko je posameznik vzgojen v drugacnem sistemu, kjer je morda prisotna stroga delitev
med moskimi in Zenskimi opravili. Ceprav star§i ne bi posredovali v tak$nih situacijah,
menim, da bi novi u€enec s ¢asoma pricel spoznavati in tudi razumeti pravila in navade, ki
veljajo tako v Soli kot tudi v druzbi. Izpostavim lahko tudi vrednote povezane z znanjem in
izobrazevanjem, ki so pri nekaterih starSih priseljencih zelo Sibke. Menim, da bi starsi, ki jim
znanje predstavlja vrednoto, bili veliko bolj vkljuceni v Solske dejavnosti svojih otrok, prav
tako bi otroke v svojem domacem okolju spodbujali k ucenju, izobrazevanju in osredotocanju
na opravljanje domacih nalog. Pomembno je torej kaksna pricakovanja imajo star$i do svojih
otrok ter na kaksSen nacin bodo otroke spodbujali na poti k uresni¢evanju zelenih ciljev.
Seveda razumem, da je Se vedno najvecja tezava jezik oziroma sporazumevanje starSev z

ucitelji in uciteljicami. Kljub temu pa menim, da bi Solstvo naSlo ustrezno reSitev, da bi
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starSem pomagali pri razumevanju tako Solske kulture kot tudi navodil in nasvetov, ki se

nanasajo na ucence.

Tudi Stevilne raziskave (Kalin in sod. v Peklaj in Pe¢jak 2015, 297) so pokazale, kako
pomembno je sodelovanje med Solo in star§i, tako za u¢no uspesnost ucencev, kot tudi za
njihovo boljSo socialno prilagojenost. Avtorici navajata, da ucenci, katerih star$i bolj redno
sodelujejo s Solo, tudi bolj redno opravljajo svoje obveznosti povezane s Solo, tudi njihovo
vedenje je bolj prilagojeno, kazejo vecjo ucno motivacijo hkrati pa imajo tudi manj
disciplinskih problemov. Izpostavljata tudi, da je takSno sodelovanje koristno tudi za ucitelje,
saj na ta nain bolje spoznajo u€enca. Star$i lahko uciteljem in uciteljicam posredujejo
Stevilne informacije o otrokovih u¢nih navadah doma, ob tem pa spoznajo kaksne so vrednote
in pricakovanja starSev ter si na ta nacin lazje razlozijo u¢encevo vedenje in mu morda tudi
lazje pomagajo (Peklaj in Pecjak 2015, 297). Slednje je Se kako pomembno, da si ucitelji
oblikujejo celotno sliko o posameznem ucencu oziroma ucenki ter na ta nacin pozabijo na

morebitna pri¢akovanja in predsodke glede posameznikov in njihovih veden;.

Ce se vrnem nazaj na uditelje/-ice in njihove tezave, lahko vidimo, da je pravzaprav najveéja
tezava jezik oziroma komunikacija tako s starSi kot z ucenci priseljenci. Tezko je pripraviti
naloge, ki bi uenca motivirale in ga zamotile pri urah, saj bi morale biti sestavljene na nacin,
ki mu je razumljiv. V tem primeru bi to pomenilo, da bi morala biti naloga (ali vsaj navodila
nalog) sestavljena v otroku razumljivem jeziku, v mojem primeru je bila to alban$¢ina, to pa
predstavlja velik problem za ucitelje, ki albanskega jezika ali kaksnega drugega tujega jezika
ne poznajo. Se vedjo tezavo pa predstavlja, ¢e ucenec ne zna angleskega jezika, saj mu
potemtakem tudi v angle$¢ini ni mogoce razloziti potrebnih informacij. Da bi se tej tezavi
izognili, bi lahko Sola vpeljala gostujoce predavatelje oziroma ucitelje in uciteljice, ki se
ukvarjajo s poucevanjem tujih jezikov in bi bili tako v pomo¢ pri prevajanju in hkrati
poucevanju. Zavedam se, da bi taksnih uliteljev in uciteljev potemtakem moralo biti ve¢, kar
predstavlja tudi velik finan¢ni stroSek. Druga reSitev bi lahko bila vecja izdaja razli¢nih
ucbenikov, prevedenih v razli¢ne jezike, ki bi zajemali osnove slovenskega jezika, osnovne
spoznavne fraze, besede, Stevila itd. Tretja reSitev bi bila dodatno izobrazevanje Ze zaposlenih
uciteljev in uciteljic, ki se ukvarjajo predvsem s poucevanjem tujih jezikov. Na $oli bi bilo
treba izvesti analizo o tem, kateri jezik prevladuje med priseljenimi otroki. Na podlagi tega bi
potemtakem izvedli dodatno Solanje za ucitelje, ki bi se seznanili z osnovami prevladujocega
jezika med priseljenci ter na ta na¢in omogocili boljSo zac¢etno komunikacijo in razumevanje
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med njimi. Glede na to, da je priseljencev ¢edalje vec, znanje tujih jezikov pri uciteljih/-cah
predstavlja le prednost. Menim, da bi Zavod Republike Slovenije za Solstvo poleg smernic, ki
jih navaja glede vkljucevanja otrok v izobrazevalni program, moralo razmisliti tudi o
financiranju in navsezadnje o organizaciji dodatnih tecajev in usposabljanj za ucitelje/-ice,
pedagoge in pedagoginje kot tudi profesorje in profesorice. Nadgradnja znanja je le nalozba v

prihodnost in s tem prednost pri srecCevanju z drugimi kulturami in jeziki.

Glede smernic, ki jih podaja Zavod Republike Slovenije za Solstvo, naj omenim, da so
smernice vsekakor izvedljive in u¢inkovite pri hitrejsi socializaciji priseljencev v novo okolje.
Kot smo videli na primeru dobre prakse OS Dragotina Ketteja, so priseljencem poskusali
organizirati sprejeme na ¢im bolj prijeten nac¢in. Ob tem so skuSali z razlinimi broSurami,
fotografijami, filmi predstaviti drzavo in kulturno okolje, iz katerega novi ucenci priseljenci
prihajajo. Nadalje se tako OS Dragotina Ketteja kot tudi OS Miroslava Vilharja najpre;
seznani z u¢en¢evim znanjem in ga umesti v ustrezen razred oziroma letnik izobraZzevalnega
programa, in sicer tako, da mu zagotovi kar najhitrejSo integracijo in nadaljevanje
izobrazevanja po programu. Prav tako sta obe Soli organizirali dodatno poucevanje
slovenskega jezika za tiste uCence priseljence, ki slovenskega jezika ne znajo oziroma je
njihovo znanje Sibko. Neznanje jezika pa predstavlja veliko tezavo Ze pri samem vpisu. Pri
obeh omenjenih Solah so starSem ponudili pomo¢ prevajalca, ki jih je seznanil s celotno
dokumentacijo, ki je pri vpisu potrebna, kot tudi s celotnim u¢nim nacrtom, ki so ga za ucence
pripravili. Naloga Sol naj bi bila tudi ta, da se uc¢ence priseljence spodbujajo, da se vkljucijo k
razlinim dejavnostim, ki potekajo tako v $oli kot tudi v mladinskih organizacijah. Stevilni
mladinski centri, ne le da spodbujajo ucenje in pomo¢ pri tem, temve¢ posameznikom
omogocajo hitrejSo integracijo in spoznavanje drugih otrok skozi razli¢ne dejavnosti in
zabavo. Osnovna Sola Miroslava Vilharja prav tako spodbuja uc¢enje maternega jezika, in sicer
tako, da organizira dodatne ure materinS¢ine za ucence, ki prihajajo iz tujine, navsezadnje je
dobro znanje maternega jezika temelj za nadaljnje ucenje in izobraZevanje. Najpomembnejsa
tocka, ki jo poudarja Zavod Republike Slovenije za Solstvo, je nenehno izobrazevanja
strokovnih delavcev, poudarek je predvsem na razvijanju strokovnih kompetenc,
veckulturnosti in na krepitvi jezikovnih zmozZnosti. Najvecjo problematiko pa predstavljajo
starSi otrok priseljencev, ki se neradi vkljucujejo v Solske dejavnosti. Razlog za to tici v tem,
da ne poznajo navad in kulturnih norm prebivalstva, kamor so se preselili, hkrati pa jim

posledi¢no tudi novo Solsko okolje njihovih otrok predstavlja veliko neznanko, ki v njih
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spodbuja dolo¢eno mero strahu. Na Soli Dragotina Ketteja si prizadevajo, da bi to spremenili
tako, da so starSe na sestankih seznanili z delom v projektu. Predstavili so jim moznost, da so
navzoCi pri individualnih urah, vendar pa starSi posebnega zanimanja niso pokazali.
Uspesneje so sodelovali na ¢ajankah, na katerih so §irsi javnosti Sole predstavili svoje navade

in recepte.

Na Soli Miroslava Vilharja poudarjajo, da vecina otrok in njihovih starSev prihaja iz socialno
Sibkejsih okolij, kar se pozna tudi pri samem sodelovanju starSev s Solo. V vecini primerov je
to sodelovanje Sibko tako dolgo, dokler se star§i ne naucijo jezika, ki jim omogoca lazje
razumevanje in komunikacijo. V zacetnem prilagoditvenem obdobju komunikacija poteka
vecinoma z oceti, ki predstavljajo dominantno figuro v druzini, medtem ko se mame le redko
vkljucijo v omenjene interakcije. Bolj aktivne postanejo ve¢inoma, ko se zaposlijo in za¢nejo
razumeti in govoriti slovenski jezik. Sibko sodelovanje star§ev s $olstvom bistveno ne vpliva
na otrokovo vklju€evanje v novo okolje, prav tako ne vpliva na njegov socialni kapital. Kot
sem lahko videla na primeru Ylla, decek ni imel vecjih tezav pri vkljuCevanju, pri
spoznavanju svojih soSolcev in navsezadnje pri komunikaciji z njimi. Tezava se pojavlja pri
kulturnem kapitalu, ki se pri Yllu mo¢no razlikuje. Ze pri samih vrednotah in vzgoji starSev je
vidna razlika in druga¢nost. Morda bi starsi z aktivnejSim sodelovanjem spoznali vrednote in
kulturo tako novega okolja kot tudi samih pravil in vrednot znotraj okolja Sole. Na ta nacin bi
lahko svojim otrokom poskusali predstaviti razlike in jim navsezadnje poskusali razloziti, da
je treba pravila upoStevati in se jim prilagoditi, ¢eprav se razlikujejo od nekaterih njegovih
kulturnih vrednot. Ena izmed tezav, ki sem jo opazila pri Yllu, je bila ta, da je pospravljenje
njegova Sibka toCka. Doma je vajen, da vse postorita sestra in mama, na eni izmed
individualnih ur je tudi omenil, da so to Zenska opravila, da moski pri njih ne pospravljajo, ne
kuhajo, skratka ne opravljajo gospodinjskih opravil. Za nas je morda takSna delitev
stereotipna, zanj je takSen nacin dela popolnoma nekaj vsakdanjega in normalnega. Menim,
da bi se starsi ravno tu morali vkljuciti in otrokom poskusali razloziti kulturne razlike in jih
usmerjati tako, da bi se novim pravilom in vrednotam zaceli prilagajati vsaj znotraj Solskega

okolja.

Kot smo videli, imajo starsi in pedagogi veliko vlogo pri vklju¢evanju v novo okolje, med
drugim pa jim pri tem lahko pomagajo sami soSolci, pri katerih je treba spodbujati kulturno
strpnost in medkulturno odprtost. Za u€enca priseljenca je zelo pomembno, kako ga ucenci
sprejmejo in posledi€no z njim razvijejo prijateljske vezi in mu hkrati pomagajo k lazji
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prilagoditvi na novo okolje in kulturo. Na OS Miroslava Vilharja sem imela moZnost videti,
kako se soSolci obnasajo do Ylla in njegove starejSe sestre. V obeh primerih so ju soSolci zelo
lepo sprejeli, z njima so poskuSali komunicirati in jima pomagati, Ceprav je neznanje jezika
predstavljalo veliko oviro. Zacetek je seveda povsod tezak, vendar so se sCasoma zaceli vec
druziti in pomagati med seboj, spletali so prijateljstva tudi izven Solskih klopi in na ta naéin
pomagali pri krepitvi tako kulturnega kot intelektualnega ter nazadnje socialnega kapitala.
Veliko zaslugo ima seveda Solstvo, ki spodbuja ucence k medkulturni odprtosti, vendar
menim, da zivimo na obmocju, kjer je priseljencev cedalje vec, prav tako tudi ucencev
priseljencev, zato sprejemanje priseljencev predstavlja vse manjsi problem. Kot sem lahko
tudi sama videla, soSolci do Ylla nimajo nikakr$nih predsodkov, prav tako pa niso potrebovali

pretirane spodbude, da bi se spoprijateljili z njim.

Socioloska praksa je zame predstavljala velik izziv, ki pa se je z vsakim dnem spreminjal v
veliko veselje in motiviranost za delo z otroki in sodelovanje z ostalimi strokovnimi delavci in
delavkami na Soli. Skozi prakso sem prav tako okrepila in tudi pridobila dolocene
kompetence. Sama organiziranost in sodelovanje sta se med potekom prakse mo¢no okrepila,
saj je bila vseskozi potrebna discipliniranost in doslednost pri pripravi uénih ur. Ob tem so se
okrepile tudi komunikacijske in retori¢ne spretnosti, ki so seveda potrebne pri komunikaciji z
ucitelji, vodstvom Sole in navsezadnje tudi s samimi ucenci. Poleg omenjenih kompetenc pa
se pojavlja tudi ena, ki sem jo pridobila na novo, in sicer mikropoucevanje. Z
mikropoucevanjem sem se seznanila prvi¢ in lahko re¢em, da mi je bilo v veselje poucevati in
pomagati Yllu. Ob tem sem pridobila obcutek, kako ustrezno pristopiti k ucencu, kako mu
pomagati, kako ga ¢im bolje aktivno vkljuciti in navsezadnje, kako ga ustrezno motivirati, da
bi bile ure zanimive in hkrati u¢inkovite. Slednje lahko navedem kot izredno prednost
mikropoucevanja, saj se ucitelj/-ica v poucevanje veliko bolj poglobi ter ima tudi vecjo
fleksibilnost pri sami organizaciji in nainu poucevanja. V pedagoSkem poklicu je
mikropoucevanje odlicen nacin za pridobivanje in razvijanje spretnosti pouCevanja, kar
pomeni, da se pedagogi in pedagoginje, v okviru manjSe skupine ucencev, lahko osredotocijo
na posamezne in hkrati specifi¢ne spretnosti poucevanja. Prav tako lahko v ¢asu individualnih
ur svojo pozornost usmerijo le na enega ucenca/-ko ali manjSo skupino u¢encev ter na ta nacin
pridobijo priloznost, da ga/jo/jih bolje spozna. Tu mislim predvsem na karakter posameznika
oziroma posameznice, na njihovo vedenje ter u¢ne sposobnosti. Vsekakor pa ima takSen naéin

poucevanja veliko prednost tudi za same ucence, saj imajo priloznost, da jim ucitelji in
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uciteljice pojasnijo tudi najmanjSo nejasnost, ki se pojavi pri ucenju in razumevanju tako
jezika kot tudi same uc¢ne snovi. UcCitelji se tako ucencu prilagodijo glede na njegovo ucno
sposobnost in hitrost razumevanja obravnavane tematike. V okviru mikropoucevanja imajo
ucitelji in uciteljice moznost videti, kako uc¢enec/-ka sprejema informacije, ki so posredovane.
Na ta nacin ucitelji in uciteljice pridobijo povratne informacije o prednostih in slabostih
njihovega stila poucevanja. Na podlagi tega lahko svoje sloge poucCevanja prilagajajo in
spreminjajo glede na potrebe ucencev (Koch in Torkar, 2004). Vendar pa bi izpostavila tudi
eno slabost, ki se nanaa na interakcije u¢enca priseljenca z sosolci. Ce bi mikropoudevanje
zajemalo vecji del pouka, bi ucenec/-ka, ki je sodeluje v sklopu takSnega nacina poucevanja,
bil izoliran od ostalih soSolcev, posledi¢no bi bile interakcije med njimi zelo Sibke, socialne
mreze pa zelo krhke. Zato menim, da je mikropoucevanje primerno za poucevanje predvsem
jezika — v okviru tega tudi spoznavanje kulture novega okolja, kot je bilo izvajano tudi v
mojem primeru ter morda na kaks$nih podro¢jih kjer bi znanje dolocenega ucenca/-ke ali

manjs$e skupine ucencev bilo Sibko.

Prakticiranje mikropoucevanja pozitivno vpliva na razvijanje tehnik poucevanja, na
samozavest pri poucevanju, na obvladovanje razreda in razli¢nih razrednih situacij, prav tako
vpliva na razvijanje ve$€in kriticnega misljenja (Koch in Torkar, 2004). TakSen nacin
poucevanja je primeren predvsem za ucitelje in uciteljice, ki Sele vstopajo v svet poucevanja,
saj na ta nacin razvijajo vescine in stile poucevanja, hkrati pa je njihovo delovanje bolj
sprosceno, saj interakcija poteka znotraj manjSe skupine ucencev in ucenk. Prav tako menim,
da bi mikropoucevanje moralo biti sestavni del predvsem pedagoskih praks v okviru
dodiplomskega in podiplomskega Studija. Na ta nacin bi se zZe v okviru Studija srecali z
konkretnimi situacijami, izzivi in izku$njami, ki bi jih skozi leta izobrazevanja lahko le

nadgrajevali in izpopolnjevali.

Koch in Torkar (2004, 115) Se navajata, da se mnogi ucitelji in profesorji v prvih letih
pedagoskega dela srecujejo s tem, da njihovo poucevanje pri ucencih ne doseze Zelenih ciljev.
Prav tako opozarjata, da mnogi izkuSeni praktiki, ki so uspe$no prestali prva leta v
pedagoskem poklicu, menijo, da programi izobrazevanja bodocih ucliteljev ne posvecajo
dovolj pozornosti praktiénemu razvijanju spretnosti in vesc¢in poucevanja, zato je uvedba in
izvajanje mikropoucevanja pozitiven korak v smeri boljSe prakti¢ne usposobljenosti za

pedagosko delo.
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Znotraj modela mikropoucevanja se Student postopoma sooc¢a z vecjimi zahtevami s podrocja
znanj, vesCin, organizacije dela in psiholoSko — metodoloskih pristopov (Koch in Torkar

2004, 117).

Naj Se za konec dodam, da sem s svojim prakticnim usposabljanjem izredno zadovoljna,
predvsem zaradi same priloZznosti, da se vklju¢im v izobrazevalno-edukativni sistem na
nekoliko drugacen nacini, in sicer kot akter, ki znanje podaja in ne le sprejema. V veliko
pomoc¢ mi je bila tudi mentorica, ki me je na zacetku ustrezno usmerila, kako naj bi moje delo
potekalo ter mi svetovala o samem gradivu in na¢inu poucevanja. Poleg tega mi je omogocila
spoznati $irSo in celotno sliko samega dela Sole in uciteljev, hkrati pa mi je ponudila tudi
priloznost, da sodelujem s celotnim razredom in vsaj nekoliko zacutim, kako poteka uciteljev

dan.
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7 SKLEP

Kot smo lahko videli, je socialna pedagogika pomembno mesto prisotnosti socialnega
kapitala, katere cilj je povecevanje socialne vkljuCenosti, pri tem pa je kljuénega pomena
uporaba socialnega kapitala za doseganje socialne pravi¢nosti v izobrazevalni izkusnji, saj je
le na tak nac¢in mogoce zagotoviti enakomerno razprSenost znanja znotraj izobraZevalne
skupine. Pri tem je pomembna predvsem gostota vezi znotraj posameznikovega omrezja, ki
igra pomembno vlogo pri posameznikovem vklju¢evanju v druzbo. Pri vsem tem je bistvena
tudi vloga socialnega kapitala, saj ima kot tak pozitivni ucinek na izobrazevalno-edukativni
sistem. Sam projekt Siritve socialnega kapitala v osnovnih Solah je pozitivna poteza pri

krepitvi medsebojnih odnosov in u¢inkovitosti izobrazevalno-edukativnih sistemov.

Ce se vrnem na uvodna raziskovalna izhodi$¢a, na kak3en nadin se socialni kapital 8iri, kako
ga v izobrazevalnem sistemu krepijo ter kaksno vlogo ima pri vkljucevanju otrok v novo
okolje, lahko vidimo, da ima poleg uc¢inkovitega vpliva na izobraZevanje Se velik ucinek na
integracijo tako otrok kot starSev priseljencev. Omogoca sklepanje novih poznanstev in
krepitev medsebojnih prijateljskih vezi, kar mo¢no vpliva na posameznikovo vkljucevanje v
novo okolje in skupnost. Menim, da ima pravzaprav dvojni ucinek, ko gre za sprejemanje
drugacnosti in novih kultur ter spodbuja odprtost za drugacnost. Strokovni delavci so seveda
tisti, ki ustvarjajo razmere in posledi¢no spodbujajo interakcijo med posamezniki, ki izvirajo
iz razliénih kulturnih in jezikovnih okolij. Ob tem jim zagotavljajo priloZznosti za
sooblikovanje kulture sobivanja vseh vkljucenih. Zanimivo je dodati, da so uspesnejsa tista
ucna okolja, v katerih med strokovnimi delavci prevladujeta timsko delo in sodelovanje. Kot
smo lahko videli je strokovno delo v kulturno obarvanih u¢nih okoljih za strokovne delavce
mnogokrat naporno, vendar pa tovrstno delo prinasa Stevilne obogatitve tako na osebni kot
profesionalni ravni ter stalen izziv za razvoj ustanove kot celote ter posameznih strokovnih
delavcev. Na tej tocki je treba omeniti, da projekt Siritve socialnega kapitala, ki med drugim
vkljuc¢uje tudi Stevilne nacrte za vkljuCevanje otrok priseljencev v izobrazevalni sistem,
zahteva veliko mero doslednosti, organiziranosti in nazadnje tudi veliko ¢asa. Organiziranost
razreda tako vkljucuje Sirok spekter aktivnosti, ki so v veliki meri povezana z dobrim
vodenjem razreda v katerem je zagotovljena disciplina in aktivno sodelovanje uéencev pri
ucnih urah. Za kakovostno izvedbo omenjenih nacrtov in projektov je potrebno izvajati tudi
dodatne dejavnosti tako znotraj Solskega okolja kot tudi izven njega. To se nanasa predvsem
na starSe, predvsem starSe priseljence, ki se redko sodelujejo z ugitelji in pedagogi. Ze
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organizacija in izvedba dejavnosti znotraj Solskega nacrta zahteva veliko ¢asa, le-tega bi bilo
treba nameniti tudi spodbujanju starSev k sodelovanju s Solo. Morda bi bilo potrebno
organizirati zanimive delavnice, kjer bi star$i in otroci med seboj sodelovali in si pomagali ter
se na ta nacin tudi bolje spoznali med seboj. Kot lahko vidimo, se je treba v sploSnem
posvetiti trem podro¢jem: starSem, otrokom oziroma ucencem in ucenkam ter oblikovanju
primernih uénih nacrtov. Vemo, da slednje zahteva veliko Casa, ki se odvija znotraj uradnih

ucnih ur, zato je pogostejse izvajanje delavnic morda potisnjeno na stranski tir.

Vidimo, da je poleg Solskega okolja, ki u€ence spodbuja k odprtosti, napredovanju, Siritvi
socialnih mrez, za mlade ljudi druzina primarni vir socialnega kapitala. Poleg tega, da
otrokom/mladim nudi emocionalno, finan¢no podporo, je druzina tudi vir pomembnih
informacij glede izobrazevanja in nadaljnjih priloznosti v zivljenju, saj skozi razli¢ne vzgojne
sloge uveljavi Zelene norme obnaSanja in Zelene potencialne dosezke. Prav tako je druzina
tista, znotraj katere otroci spoznavajo in krepijo vrednote. Slednje se razlikujejo ze v
posameznih druzinah, Se bolj pa med razliénimi kulturami. V¢asih lahko tudi vrednote
predstavljajo veliko tezavo predvsem v primerih, ko si vrednote priseljencev nasprotujejo z
vrednotami novega okolja. Posledi¢no lahko to, predvsem pri u€encih »domacinih«, vpliva na
negativno sprejemanje novih soSolcev. Zato je v okviru pouka treba predstaviti okolje, iz
katerega ucenci priseljenci prihajajo, saj se na ta nacin ucenci lahko seznanijo in posledi¢no
lahko razumejo uc¢enceve vrednote, navade in obnaSanje. V fazi spoznavanja bi bilo smiselno,
da ucitelji vsaj eno u¢no uro namenijo predstavitvi okolja, drzave, navad in obiCajev novega

ucenca.

Kako pomembna je organizacija in skrbno pripravljen nacrt, pa smo lahko videli na primeru
dobre prakse OS Dragotina Ketteja. Njihov naért je izdelan tako, da zajema veg ciljev, ki so
postavljeni lo¢eno za ucitelje, starSe ucencev priseljencev in ucence. Tako starski kot ucenci
in ucitelji se sooc¢ajo s Stevilnimi ovirami, ki so prisotne v procesu vklju¢evanja in posledicno
poucevanja otrok, ki pridejo iz drugih drzav. Zato so smernice, ki jih podaja Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, Se kako pomembne, saj nudijo napotke, ki pomagajo pri lazjem
nacrtovanju in izvajanju kurikula, v katerega so vkljuceni tako ucenci priseljenci kot
pedagogi/-nje in ostali ucenci. Seveda pa temeljni in konc¢ni cilj zajema vzpostavitev bolj
kakovostne socialne mreZe in vecje sodelovanje ucencev priseljencev v zZivljenju in delovanju
Sole. Zato spodbujanje vseh ucencev, tudi priseljencev, k obiskovanju razli¢nih krozkov in
drugih aktivnosti pripomore k S§iritvi socialnih mrez, spoznavanju novih prijateljev, hkrati pa
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poveduje moznosti tudi za medkulturno povezovanje. Sirsa, kot je socialna mreza otrok, tudi
otrok priseljencev, vecje so tudi moznosti za pomo¢ pri ucenju, reSevanju nalog, spoznavanju
jezika, kulture, skratka pomoc¢i na vseh podrocjih otrokovega Zivljenja. Veliko prednost
predstavlja tudi, Ce se starsi otrok priseljencev aktivno vkljucujejo, ne samo v Solski sistem,
temveC tudi v druzbo, kjer vzpostavijo stike z domacini in drugimi star$i, ki lahko
predstavljajo veliko oporo in nudijo pomoc ter koristne nasvete in informacije, ki se nanasajo

tako na Solske kot izvenSolske izzive, s katerimi se starsi priseljenci soocajo.

Vendar pa, kot sem Ze omenila, so otroci tisti, od katerih je odvisen napredek, razvoj, krepitev
socialnih ves€in in uspeh. Seveda vzgoja starSev in vrednote, ki prevladujejo znotraj druzine,
bistveno vplivajo na ucencevo motiviranost za Solske dejavnosti, vendar je pri sklepanju
novih prijateljstev vse odvisno od otrok samih. Ne glede na to, od kod novi u¢enec prihaja, so
soSolci v vec€ini primerov odprti za sprejemanje novih prijateljev, za sprejemanje nove kulture

in drugacnosti.

54



8 LITERATURA

10.

11.

12.

13.

. Adam, Frane in Borut Roncevi¢. 2003. Socialni kapital: opredelitve in raziskovalne

strategije. V Socialni kapital v Sloveniji, ur. Matej Makarovi¢, 5-32. Ljubljana:
Sophia.

Banks, James A. 1996. Multicultural Education, Transformative Knowledge, and
Action: Historical and Contemporary Perspectives. New York: Teachers College
Press.

Banks, James A. 2007. Multicultural Education: Goals and Dimensions. Dostopno
prek: http://education.washington.edu/cme/view.htm (30. junij 2015).

Barle, Andreja, Nada T. Sirca in Du$an Lesjak. 2008. Druzba znanja: Izzivi
izobrazevanja v 21. stoletju. Koper: Fakulteta za management.

Barle, Andreja in Mitja SardoC. 2014. Socialni kapital, enake mozZnosti in
izobraZzevalne politike. Vodenje 3: 9-27.

Blazinsek, Alenka, Andreja Lustek, Spela Gorjan in UrSa Rozman. 2011. Socialni
kapital in mladi. Ljubljana: Salve d. o. o.

Bourdieu, Pierre. 1986/1997. The forms of capital. V Education, Culture, Economy
and Society,ur. A. H. Halsey, Hugh Lauder, Phillip Brown in Amy Stuart Wells (ur.),
46-58. Oxford: Oxford University Press.

Coleman, James. 1988. Social Capital in the Creation of Human Capital. American
Journal of Sociology (94): 95-120.

Caginovi¢ Vogrin¢i¢, G. 2006. Socialno delo z druzino. Ljubljana: Fakulteta za
socialno delo.

Crosnoe, Robert. 2004. Social capital and the interplay of families and schools.
Journal of Marriage and Family. Dostopno prek: http://www jstor.org/stable/3599836?
origin=JSTOR-pdf (24. februar 2015).

Ekstrand, Lars H. (1997). Multicultural education. International encyclopedia of the
sociology of education. Oxford: Elsevier Science Ltd., 345-355.

Evropska komisija (2008). Migracije in mobilnost: Izzivi in priloZnosti za
izobrazevalne sisteme EU. Brussels: European Comission.

Field, John. 2003. Social capital. London, New York: Routledge.

55



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Goddard, Roger. 2003. Relational Networks, Social Trust, and Norms: A Social
Capital Perspective on Students' Chances of Academic Success. Educational
Evaluation and Policy Analysis 25 (1): 59-74.

Gorski, C. Paul. 2010. Defining multicultural education. Dostopno prek:
Http://www.edchange.org/multicultural/initial. html (20. junij 2015).

Grant, Carl A. in Christine E. Sleeter. 1986. Race, class and gender in education
research: An argument for intergrative analysis. Review of Educational Research
56(2): 195-211.

Grenfell, Michael in David James. 1998. Bourdieu and education. London: Falmer
press.

Hannum, Emily in Bruce Fuller. 2002. Conclusion: Cross-Cultural Views of Social
Capital, Institutions, and Stratification.V Schooling and Social Capital in Diverse
Cultures, ur. Fuller Bruce, 171-9. Boston: JAI/Elsevier Scienc.

Igli¢, Hajdeja. 1988. Ego — centricne socialne mreze. Dostopno prek: http://dk.fdv.uni-
1j.s1/dr/dr6lglic.PDF (27. avgust 2015).

Kamin, Tanja in Blanka Tivadar. 2011. Kapital(i) in zdravje. Teorija in praksa 48 (4):
891-906.

Kao, Grace in Lindsay Taggart Rutherford. 2007. Does Social capital still matter?
Immigrant minority disadvantage in school-specific social capital and its effects on
academic  achivement. University of California Press. Dostopno prek:
http://www jstor.org/stable/10.1525/s0p.2007.50.1.27?0rigin=JSTOR-pdf (25. februar
2015).

Klemen¢i¢ Eva in Urska Stremfel. 2011. Nacionalna in mednarodna perspektiva
izobrazevanja za drzavljanstvo v medkulturni druzbi. Ljubljana: Zalozba ZRC, ZRC
SAZU. Dostopno prek: http://www.pei.si/UserFilesUpload/file/publikacije/
NacMednPerspektiva.pdf (30. junij 2015).

Koch, Verena in Gregor Torkar. 2004. Model mikropoucevanja in organiziranost
pedagoske prakse na Irskem. Pedagoska obzorja 19(1):113—120.

Kramar, Martin. 1994. Nacrtovanje in priprava izobrazevalno-vzgojnega procesa v
Soli. Nova Gorica: Educa.

Ladson-Billings, Gloria. 1995. Toward a theory of culturally relevant pedagogy.
American Educational Research Journal 32(3): 465-491.

56



26.

27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.

41.

Leask, Betty 2009. Using Formal and Informal Curricula to Improve Interactions
Between Home and International Students. Journal of Studies in International
Education 13(2): 205-221.
Lenarc¢i¢, Blaz. 2007. Transfer znanja in socialni kapital v druzbi znanja.
Druzboslovne razprave 23 (56): 91-108.
Lenarc¢ic, Blaz. 2008. Vloga socialnega kapitala pri transferju znanja iz akademskih v
gospodarska okolja. V Sociokulturni in organizacijski vidik prenosa znanja, ur. Darka
Podmenik, 23—41. Ljubljana: Institut za razvojne strateSke analize.
Lin, Nan. 2009. Social capital: a theory of social structure and action. New York:
Cambridge University Press.
Luksi¢ Hacin, Marina. 1999. Multikulturalizem in migracije. Ljubljana: Zalozba ZRC.
Melnick, Susan L. in Kenneth M. Zeichner. 1997. Teacher education for cultural
diversity. Enhancing the capacity of teacher education institutions to address diversity
issues. V Meeting the challenge of diversity in teacher preparation ,ur. King, Joyce E.,
Etta R. Hollins in Warren C. Hayman, 23-39. New York: Teachers College Press.
Mushi, Selina. 2004. Multicultural competences in teaching: a typology of classroom
activities. International education 15(1): 179-194.
Noguera A., Pedro. 2004. Social capital and the education of immigran students:
Categories and generalizations. American Sociological Association. Dostopno prek:
http://www jstor.org/stable/3649386?0rigin=JSTOR-pdf (20. februar 2015).
Novak, Bogomir. 1995. Sola na razpotju. Radovljica: Didaktika.
Peklaj, Cirila in Sonja Pecjak. 2015. Psihosocialni odnosi v Soli. Ljubljana:
Znanstvena zaloZba Filozofske fakultete.
Rener, Tanja. 2007. Globalizacija, individualizacija in socialna izkljucenost mladih.
UMAR, IB revija 40 (2): 40—49.
Resman, Metod. 2003. Interkulturna vzgoja in svetovanje. Sodobna pedagogika 54(1):
60-79.
Slovar slovenskega knjiznega jezika. 2002. Ljubljana: DZS.
Strickfaden, Megan in Ann Heylighen. 2010. Cultural Capital: A Thesaurus for
Teaching Design. International Journal of Art & Design Education 29 (2): 121-133.
Skaber, Bojana. 2014. Vodenje v vzgoji in izobrazevanju: Vkljucevanje ucencev
priseljencev v Zivljenje in delo osnovne Sole. Vodenje 3, 29-47.
Ule, Mirjana. 2000. Socialna ranljivost mladih. Maribor, Aristej.

57



42. Vehovar, Urban, Matej Makarovi¢, Nevenka Podgornik in Mateja Crni¢. 2009. Od
ekonomskega do kulturnega kapitala: Izobrazevalni sistem kot dejavnik socialnega
izkljucevanja v Republiki Sloveniji. Ljubljana: Vega.

43. Zavod Republike Slovenije za Solstvo. 2012. Smernice za vkljucevanje otrok
priseljencev v vrtce in Sole. Dostopno prek: http://eportal.mss.edus.si/msswww/
programi2013/programi/media/pdf/smernice/cistopis Smernice vkljucevanje otrok p
riseljencev.pdf (10. junij 2015).

44. Zhou, Min. 1997. Growing up American: The Challenge Confronting Immigrant
Childrenand Children of Immigrants. Annual Review of Sociology 23: 63-95.

45. Zrim-Martinjak, NataSa. 2006. Socialna pedagogika v kontekstu edukacijskih politik in
koncepta socialnega kapitala. Dostopno prek: http://www.zzsp.org/revija/2006/06-2-
169-180.pdf (30. junij 2015).

46. Zidan, Alojzija. 2004. Za kakovostnejsa druzboslovna znanja didakticni in znanstveni
perspektivi. Ljubljana: Fakulteta za druzbene vede.

47.Zidan, Alojzija. 2007. Vzgoja za evropsko demokracijo. Ljubljana: Fakulteta za

druzbene vede.

58



PRILOGA A: SocioloSka praksa

UNIVERZA V LJUBLJANI

FAKULTETA ZA DRUZBENE VEDE

Porocilo o socioloski praksi na Osnovni Soli Miroslava Vilharja v Postojni

(Sanja Djurici¢, Analitska sociologija, 21101132)
10. 2. 2015

Mentorici:
Dr. Alojzija Zidan

Ga. Darja Debevec

59



NACRT PRAKSE

1. VSEBINA PRAKSE

Sociolosko prakso bom opravljala na Osnovni Soli Miroslava Vilharja v Postojni, kjer bom
opazovala vkljucevanje otrok iz tujine v izobrazevalni sistem. Skozi prakso bom poskusala
pridobiti ¢im ve¢ informacij o samem nacinu dela pedagogov, o nacinu poucevanja otrok iz
tujine ter sam odnos in odziv soSolcev na novega ucenca. Ugotovitve in informacije mi bodo

kasneje bistveno pomagale tudi pri diplomski nalogi.

2. OBSEG PRAKSE

Socioloska praksa bo izvedena v okviru 30 ur, potekala bo predvidoma od 5-7 ur na teden.

3. MENTORICI

Skozi Ze omenjeno prakso me bosta vodili dr. Alojzija Zidan ter pomoénica ravnateljice na

Osnovni Soli Miroslava Vilharja ga. Darja Debevec.

4. CILJI PRAKSE

Cilj prakse je predvsem spoznati, kakSen nacin in organizacija dela poteka v Soli, predvsem je
poudarek na samem oblikovanju u¢nih ur za u¢ence priseljence. Ob tem je seveda kljucnega
pomena samo timsko delo in sodelovanje med ucitelji, drugimi strokovnimi delavci (npr.
svetovalno sluzbo) in samimi star$i, ki s skupnimi mo¢mi oblikujejo u¢ni program, ki bo
najbolj primeren za nove ucence. Navsezadnje je poleg samega opazovanja razli¢nih
interakcij med ucenci klju¢nega pomena ucencev napredek v izobrazevalno-edukativnem
sistemu, kako poteka njegova Siritev socialnih omrezij, njegova motivacija in tudi odzivi
njegovih soSolcev. Poleg tega pa bom lahko skozi opazovanje in sodelovanje dobila tudi

kaksen vtis, s kak§nimi ovirami se soocajo sami ucitelji pri poucevanju novih ucencev.

5. POTEK PRAKSE

Na enem izmed srecanj z mentorico Darjo Debevec sva se okvirno dogovorili, kako naj bi
socioloska praksa potekala. Glede na to, da me zanima vklju€evanje otrok iz tujine v
izobrazevalni sistem, se je odlocila, da bom aktivno spremljala decka, ki je v januarju prisel s
Kosova in zdaj obiskuje Sesti razred. Ker dec¢ek ne zna slovenskega jezika, jim to predstavlja

Se dodaten izziv, kako ga poucevati. Da bi tudi sama dobila obcutek, kako poteka delo
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pedagogov, se bom tudi sama preizkusila v tej vlogi. Na mesto ur slovensc¢ine bo imel decek
individualne ure, kjer mu bom pomagala pri u¢enju osnov slovenskega jezika. Pred vsako uro
bo moja naloga, da pripravim nacrt za poucevanje pri predvideni uri. Moje poucevanje se bo
tako odvijalo po eno uro na dan, 5 dni v tednu do konca prakti¢nega dela. Ker me pa zanima,
kako poteka delo drugih pedagogov, kadar so vsi prisotni pri doloCeni uri, bom kaksSen dan
spremljala tudi celoten razred pri vseh urah ali samo pri urah gospodinjstva, kar bo odlicna
priloZnost za spremljanje drugih otrok, kakSen odnos imajo do novega decka, na kakSen nacin
mu pomagajo ter kako sklepa prijateljske vezi. Poleg aktivnega sodelovanja pri poucevanju se
bom sestala tudi s svetovalno sluzbo, da bi pridobila ¢im ve¢ informacij o njihovem delu, in
sicer o tem, kako sodelujejo s starSi, kako pripravijo nacrt poucevanja za nove ucence iz

tujine.

POROCILO O SRECANJU S SVETOVALNO SLUZBO IN UCITELJICO
SLOVENSCINE - 2 uri (17. 2. 2015)

Danasnje sreCanje je bilo osredoto¢eno predvsem na pridobivanje informacij o formalnem
postopku vpisa otrok v Solo in samem nacinu dela svetovalne sluzbe ter uciteljev. Srecanje je
bilo v nadaljevanju sestavljeno iz dveh delov. V prvem delu sem pri svetovalni sluzbi
pridobila informacije o njihovem delu in samih formalnih zadevah, ki so povezane z vpisom v
izobrazevalni sistem in kasneje s samim nac¢inom dela in vklju€evanja otrok v novo okolje. V
drugem delu pa sem opravila razgovor z uciteljico slovens¢ine, ki mi je pojasnila, kaksne so

njene naloge in kako se sooca z izzivi pri poucevanju.

Kot sem ze omenila, sem se v prvem delu sestala s svetovalno sluzbo osnove Sole, ki jo
sestavljajo psihologinja Barbara Orazem Grm, pedagoginja Nevija Kranjc Ritonja in socialna
pedagoginja Tatjana Mati¢. Pojasnile so mi, da je decek skupaj s starsi priSel s Kosova in ker
ne znajo slovenskega jezika, je bil za vpis potreben prevajalec, ki je starSem prenesel potrebne
informacije o samem vpisu, potrebni dokumentaciji in navsezadnje o samem u¢nem nacrtu, ki
so ga pripravili za poucevanje. Po opravljenih formalnih obveznostih svetovalna sluzba vedno
skli¢e oddelcni zbor, na katerem sodelujejo vsi ucitelji. Tu jim posredujejo podatke o novem
ucencu, od kod prihaja, koliko je star, v kateri razred je vpisan, kaksno je njegovo dosedanje
znanje ter na kakSen nacin bo potekala njegova ucna pot. Za ucence, ki pridejo iz tujine, velja,
da imajo na voljo dve leti privilegijev. Otrokom migrantom, za katere se ugotovi, da

slovenskega jezika Se ne znajo oziroma ga ne znajo dovolj, pa Ministrstvo za Solstvo odobri
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do najve¢ 35 ur letno dodatnega pouka slovens¢ine. Sam nacin izpeljevanja dodatnih ur Sole
izberejo same. Poleg tega so imeli na Osnovni Soli Miroslava Vilharja organizirane tudi ure
materins¢ine, ki so omogocale priseljencem, da nadaljujejo z ucenjem njihovega maternega
jezika. Pri vsem tem je torej uposStevano nacelo avtonomije, ki ga ima vsak izobrazevalno-
vzgojni zavod, pri oblikovanju in izvedbi nacrta aktivnosti, ki seveda vkljuCuje in uposteva
znacilnosti ucencev ter v skladu s priCujo¢imi smernicami (Smernice za vklju¢evanje otrok
priseljencev, ki so navedene na spletni strani Ministrstva za Solstvo) poiscejo najustreznejSo
reSitev konkretnih problemov. Poleg tega je naloga Sole, da nenehno razvija, spremlja in
dopolnjuje program ter skrbi za nadaljnje strokovno usposabljanje zaposlenih. Ucitelji in
ostali strokovni delavci poskuSajo spodbujati interakcijo med kulturami in jeziki otrok, ki
izvirajo iz razlicnih kulturnih in jezikovnih okolij. S tem se zagotavlja priloZnost za

sooblikovanje kulture sobivanja vseh vkljucenih.

Po iz¢rpnem opisu nalog Sole in pedagogov me je tudi zanimalo, kako poteka sodelovanje s
starSi ter iz kaksnih socialnih okolij priseljenci ve¢inoma prihajajo. Odgovor je bil nekako
pricakovan. Vecina otrok in njihovih starSev prihaja iz socialno Sibkejsih okolij, kar se pozna
tudi pri samem sodelovanju starSev s Solo. V vecini primerov je to sodelovanje Sibko, dokler
se starS§i ne naucijo jezika, ki jim omogoca lazje razumevanje in komunikacijo. V zacetnem
prilagoditvenem obdobju komunikacija poteka vecinoma z oceti, ki predstavljajo dominantno
figuro v druzini, medtem ko se mame le redko vkljuéijo v omenjene interakcije. Bolj aktivne

postanejo takrat, ko se zaposlijo in zacnejo razumeti in govoriti slovenski jezik.

Po razgovoru s svetovalno sluzbo sem se odpravila tudi k uciteljici slovens¢ine Nejki Ritonja,
ki me je seznanila z njenim nacinom dela, predvsem dela, ki se nanasa na poucevanje tujcev.
Osredotocili sva se kar na primer decka iz Sestega razreda, ki ga bom opazovala in tudi sama
poudevala. Ze na zadetku pogovora je omenila, da je imela kar nekaj tezav pri tem, kako
decku razloziti snov in na splosno oblikovati uro, ki bo zanj primerna. Zaradi u¢encevega
neznanja slovens¢ine in slabega razumevanja anglescine si je na zacetku pomagala z drugim
ucencem, ki razume albansko in je tako le-ta prevajal navodila. Vendar je sCasoma to postala
obremenitev za omenjenega ucenca, saj je zaradi nenehne pomoci padla njegova
koncentracija pri uc¢enju ter napredovanju. Uciteljica se je zato odlocila, da bo poucevanje
poskusala nadaljevati v angles¢ini in s slikovnim gradivom. Sama tudi prizna, da je velika
tezava, ker niso usposobljeni za takSen nacin dela, in sicer predvsem zaradi jezikovnih ovir.
Veliko tezavo predstavlja tudi to, da poucevanje poteka v razredu z drugimi ucenci, kar je
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lahko za druge ucence motece, zato so se odlocili, da bi bilo najbolje, da decka pri urah
slovensCine vkljucijo v individualno poucevanje. Pri individualnem poucevanju bi se tako
preizkusila kar sama ter si za vsako uro pripravila dolo¢eno tematiko ali naloge, ki bi bile

motivacijsko naravnane in dovolj preproste, da bi u€enje lahko potekalo.

Iz pogovora sem Se izvedela, da je decek imel na zacetku velike tezave pri vklju¢evanju v
druzbo, imel je tudi konflikte z drugimi soSolci, zaradi Cesar se je nenehno slabo pocutil.
Veckrat se je potozil, da ga boli glava, pri ¢emer je prosil za dovoljenje, da odide domov.
Tudi motivacije za ucenje in spoznavanje soSolcev ni imel, nenehno se je druzil le z enim
soSolcem iz Albanije. Njegova koncentracija pri urah je velikokrat padla, saj ni imel nekih
dodatnih nalog, ki bi ga zamotile, medtem ko je uciteljica namenjala pozornost drugim
ucencem pri predavanju redne snovi. UCiteljica je veckrat poskusSala organizirati uro tako, da
so sodelovali v skupinah in opravljali skupinske naloge, da bi se lahko sama bolje posvetila

poucevanju decka s Kosova.

Iz pogovora je bilo razvidno, da je neznanje slovenskega jezika kar velika ovira pri
organizaciji dela kot tudi pri enakomerni porazdelitvi Casa, ki ga lahko uciteljica nameni

ucencem, ob tem pa seveda trpi kakovost izobrazevanja in kakovost same ucne ure.

PRVI TEDEN PRAKSE - 6 ur (+4 ure individualnih priprav za cel teden) (2. 3. 2015-6.
3.2015)

V ponedeljek (2. 3. 2015) se je pricela moja prva samostojna ura poucevanja slovenscine, ki
je potekala individualno z de¢kom Yllom, ki prihaja iz Kosova in obiskuje $esti razred. Se
pred pri¢etkom ure slovenscine sva se z gospo Darjo odpravili pred ucilnico, kjer sva pocakali
Ylla in njegovega prijatelja Eriena. Skupaj smo se odpravili v prosto u€ilnico in uro priceli
tako, da smo se najprej spoznali. Erien prav tako prihaja s Kosova, vendar je v Sloveniji Ze
nekaj let, tako da nam je bil v veliko pomo¢ pri prevajanju. Iz uvodnega spoznavanja sem
tako izvedela, da YIl prihaja iz majhne vasice pri mestu Prizren, da se rad ukvarja z
nogometom ter da ima tudi starejSo sestro, ki na isti Soli obiskuje osmi razred. Po uvodnem
spoznavanju sta Erien in gospa Darja zapustila ucilnico, da sva z Yllom lahko pricela z
osnovami slovenscine. Na zacetku je bilo kar tezavno razloziti, kaj bova pri prvi uri pocela ter

kako naj resi doloCeno nalogo. Pri ucenju sva se opirala kar na uc¢benik A, B, C ... 1, 2, 3,
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GREMO avtoric NataSe Pirih Svetina in Andreje Ponikvar, ki je namenjen ravno zacetnikom
na teCajih slovensc¢ine kot drugega ali tujega jezika. Za poucevanje sem tudi sama sestavila
nekaj osnovnih pojmov in nalog, ki bi lahko koristile pri urah. Za zafetek sem mu pripravila
slovensko abecedo in nekatere razlike med slovensko in albansko abecedo, ki se pojavljajo
predvsem pri pisanju in izgovarjanju doloc¢enih ¢rk (naloge bodo prilozene v prilogi 1).
Menim, da je poznavanje razlik pomembno izhodis¢e za nadaljnje branje in razumevanje
besedil. Ker nisem Zelela, da bi zacetek bil tezak, sva se poigrala s Stevilkami, kjer sem lahko
videla, ali ima Ze kaj predznanja. Stevila do dvajset je Ze odli¢no poznal, pojavile so se tezave
s Stevilkami nad dvajset, zato sva zacela vaditi pravilno pisanje in izgovarjanje Stevilk do sto.
Po predelani snovi so ga Cakale pripravljene naloge (priloga 1), da bi snov Se bolje utrdil. Z

reSenimi in pregledanimi nalogami je bila prva ura tako konc¢ana.

Opazila sem, da se zelo hitro uci. Pri prvi uri je poslusal z zanimanjem, ¢eprav me je zelo
malo razumel. Stvari sem mu poskusSala pojasniti ¢im bolj preprosto, tudi v angleskem jeziku,
vendar sem opazila, da je tudi angle$¢ina njegova Sibka tocka, saj me je bolj malo razumel. Ze
pri prvi uri sem tako videla, kaj je najvecja tezava pri samem poucevanju in vkljucevanju
otrok, ki pridejo iz tujine, in sicer je najvecja ovira ravno jezik. Vsekakor bi bilo veliko bolje,
da bi poucevanje potekalo z nekom, ki govori albanski jezik, saj bi na ta nacin lazje razlozil
snov in kaj to¢no od njega zahtevajo dolocene naloge. Po koncani uri sem se zopet pogovorila
z gospo Darjo in jo seznanila z delom pri uri ter Yllovim sodelovanjem. Ob koncu pogovora

je izrazila tudi zadovoljstvo glede samih individualnih priprav na uro.

V torek (3. 3. 2015) sem se pred pricetkom ure slovenscine odpravila kar sama pred ucilnico,
kjer obicajno poteka ura slovenscine za celoten razred. Ker je bil ¢as odmora, sem si vzela
nekaj Casa za opazovanje Ylla in njegovih soSolcev med igro. Opazila sem, da je bil zelo
spros¢en in odprt do drugih, kljub temu pa je Se vedno bil tik ob Erienu in se pogovarjal samo
z njim. Pocakala sem, dokler ni prisla uciteljica slovens¢ine, da jo obvestim o tem, da gre Yll
z mano. Tudi vsak naslednji dan je bilo tako. Pred pricetkom pouka mi je Se zaupala, da je
sedaj pri urah slovens¢ine veliko bolj mirno in se lazje posveti u€encem. Izpostavila je
predvsem tezavo Yllovega obnaSanja, ki se tezko umiri in tudi nenehno moti Eriena pri uri,

posledi¢no njuno obnasanje vpliva na celoten razred in kvaliteto poucevanja.

V torkovi uri sva na zacetku v u¢beniku A, B, C ... 1, 2, 3, GREMO najprej ponovila branje in

pisanje Stevil in se nato lotila osnovnih komunikacijskih fraz. Zopet sem mu, za lazjo
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orientacijo, osnovne fraze napisala v slovenskem jeziku ter mu s pomocjo slovarja prevedla v
albans¢ino (priloga 1). Najprej je prebral osnovne fraze, s katerimi se predstavimo. V
ucbeniku za zacetnike so ob vsaki sliki osebe napisani njihovi osnovni podatki, ki jih je
poskusal oblikovati v povedi. Poskusal je osebo predstaviti, in sicer kako mu/ji je ime, od kod
prihaja, koliko je star/a ter kaj je po poklicu. Slednje je ponovil na primeru osmih fotografij.
Da bi uro malo popestrila, sem mu poskusala povedati, naj se tudi sam predstavi, kar je brez
tezav tudi storil. Kasneje sva brala razlicne predstavitve oseb, kjer sem ga po vsakem
prebranem opisu vprasala po imenu, starosti, poklicu te osebe. S tem sem preverila, ali je
prebrano besedilo dovolj dobro razumel. Ze doma sem preletela vse naloge, ki so v u¢beniku
in prevedla navodila ter dolocene besede, ki jih morda ne bi razumel, da bi lazje razumel in
reSeval naloge. Opazila sem, da ima tudi teZavo pri locevanju moske in zenske osebe. Kljub
poskusu, da mu razlozim razlike, so se napake nadaljevale. Seveda je to razumljivo, saj se ne
more vsega nauciti v enem dnevu, najbolje bo razliko razumel pri vsakdanjem pogovoru s
sosolci. Tudi v torek je poucevanje potekalo brez tezav, zato sva se z gospo Darjo odlo¢ili, da

bo v sredo pri uri slovens¢ine sodeloval s celotnim razredom.

V Cetrtek (5. 3. 2015) sva za zacetek pogledala, kako se imenujejo doloCeni poklici, da bi bilo
to bolj zanimivo, sem ga vprasala, ali mi lahko dolo¢ene poklice prevede v albans¢ino.
Seveda moja izgovarjava ni bila precej dobra, kar ga je zelo nasmejalo in malo sprostilo. Ob
tem se je zelo trudil, da mi bi povedal, da obiskuje tudi tecaj slovenskega jezika v
Mladinskem centru v Postojni ter da morajo za domaco nalogo prebrati knjigo SneguljCica in
sedem palckov. Ker je imel knjigo s sabo, sem se odlocila, da se raje posvetiva njegovi
domaci nalogi. Pri branju sem mu pomagala predvsem pri pravilni izgovarjavi tezjih besed, v
slovarju pa sem poiskala tudi prevode nekaterih besed, katerih pomen ga je zanimal. Ostanek

ure je tako bil namenjen le branju in s tem Sirjenju besediSca.

V petek (6. 3. 2015) je sledil zelo pester dan. Po individualni uri z Yllom sta sledili e dve uri
gospodinjstva, kjer sem spremljala celoten razred. Naj za zaCetek najprej opiSem potek

petkove individualne ure z Yllom.

Kot vsako uro se je tudi danaSnja zacela s ponovitvijo snovi prejSnje ure. Zanj sem imela
pripravljeni dve nalogi (priloga 1). V prvi nalogi se je bilo treba predstaviti, v drugi nalogi pa
so bili na sliki predstavljeni doloceni poklici, ki jih je bilo treba na kratko opisati oziroma le

dopolniti ze navedene stavke. Po uspesno opravljenih nalogah je sledilo spoznavanje

65



osnovnih pozdravov skozi razli¢ne dialoge. Tudi tu sem mu poskusala prevesti osnovne fraze
za pozdrave in priCetke dialoga, ki se nanaSajo predvsem na spraSevanje o pocutju, kako
nekoga predstaviti prijatelju, kako se zahvaliti itd. Sledilo je branje razli¢nih dialogov, s
katerimi je pridobil obcutek, v kaksnih situacijah se doloCene fraze uporabljajo. Zanimive so
tudi naloge, kjer je potrebno smiselno dopolniti dialoge. Tu je imel precej tezav, saj sem mu
zelo tezko razlozila, kaj naloga od njega zahteva. Zato sem za primer eno nalogo resila jaz, ter
mu ob tem pocasi razlagala pomen dolocenih besed, nato pa sva skupaj poskusala resiti ostale
naloge. Ze po treh nalogah je dobil ob&utek, kaj mora poceti. V tej uri sva naredila kar veliko
vaj. Prebrala in reSila sva priblizno petnajst dialogov in nalog. Z vsako nalogo se je
stopnjevalo njegovo razumevanje besedil in razumevanje samih nalog. Opazila sem tudi, da
mu je proti koncu ure koncentracija zelo popuscala, tudi besedila je zacel hitro in povrSno
brati, zato bi bilo smiselno, da petkove ure popestrim in pripravim kaksne naloge, ki so manj

zahtevne in hkrati sproscujoce.

Po uri slovens¢ine sta sledili dve uri gospodinjstva, kjer je potekalo praktiéno delo. Ze zaGetek
ure je bil pester, saj se ucenci nikakor niso mogli umiriti. Opazila sem, da sta glavna akterja
pri klepetanju ravno YIlI in Erien. Na zafetku me je to kar precej zacudilo, saj je pri
individualnih urah zelo miren, poslusen in navsezadnje deloven. Po daljSem opazovanju sem
videla, da YII povzema Erianove vzorce obnasanja. Klepetanje se je le stopnjevalo,
uciteljiCine zahteve po prenchanju le-tega niso imele nikakrSnega ucinka. Erianova
neposlusnost se je stopnjevala tudi v nespoStovanje in posledi¢no v odgovarjanje uciteljici.
Vse to pa je Y1l oponasal. Da bi uciteljica u€ence nekoliko umirila, jim je dolocila nalogo, in
sicer, da naj v zvezek prepiSejo recept za palacinke, kar je bila tudi njihova dana$nja naloga
poskuSala umiriti. Usedla sem se poleg njiju in Eriena prosila, naj Yllu prevede, kaj morata
poceti. Dokler sem sedela pri Yllu in ga nadzorovala pri prepisovanju recepta, so se zadeve
nekoliko umirile, vendar le za kratek cCas, saj se je zacel upirati pri prepisovanju postopka, ¢es,
da ga ne razume. Nato sem poskusala tudi Eriana zamotiti, in sicer tako, da bi Yllu pomagal
in mu postopek prevedel, kar je storil brez tezav. Prevajanje je zaleglo za kratek Cas, ravno
toliko, da je skupina, ki je bila na vrsti za danasnjo uro, pripravila zmes za palacinke in jih
zacela pe€i. V tem Casu sem imela priloznost, da se pogovorim z uciteljico in njenimi
izku$njami s celotnim razredom. Tudi sama mi je potrdila moje danasnje videnje, da Erien in

Y11 skupaj povzrocata nemir v razredu. Seveda nista edina pri klepetanju, vendar sta edina, ki
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se nikakor ne moreta umiriti. Tu vidimo precejSen Erienov vpliv, saj se nenehno druzita,
hkrati pa Yll razume le njega. Kot sem Se izvedela, oba prihajata iz socialno SibkejSih
obmocij, posledicno je njun cloveski, kulturni in intelektualni kapital precej Sibak. Za
albanske druZine, ki prihajajo iz marginaliziranih obmocij, je znacilno, da so sinovi
postavljeni v ospredje pred héerami, kar je razvidno tudi na primeru Eriena in Ylla. Y1l ima
sestro, ki obiskuje osmi razred in je popolno nasprotje njenemu bratu. V njihovih druZinah so
starSi bolj naklonjeni deckom kot deklicam, deckom tako veliko ve¢ dovolijo in popuscajo.
Yllova sestra je za ucenje in sklepanje novih prijateljskih vezi veliko bolj motivirala kot njen
brat. Ceprav tudi sama ne zna slovensko, se trudi komunicirati v angles¢ini, prosi za pomo¢,
ob enem ima ¢isto drugacen pristop do soSolk in soSolcev. Kar nekaj uciteljic mi je potrdilo,
da je zelo poslusna in motivirana pri u¢enju. Morda je razlog za to ravno v druzini in bolj
strogi vzgoji deklic kot deckov. Morda ji doma posvecajo tudi manj pozornosti in ji to
predstavlja nacin, kako izstopati in se dokazati starSem. Tudi sama uciteljica mi je potrdila, da
je v vecini primerov, ko pridejo otroci iz Albanije, Kosova, podobno. Naj se vinem na potek
samega pouka. Seveda je preteklo ve€ kot pol ure preden so se ucenci umirimi, v tem casu je
skupina Ze pricela peci palacinke. Opazila sem tudi, da vecino ucencev moti takSno vzdusje v
razredu, po pogledih pa sem sklepala, da vidijo krivea v Yllu. Morda zato, ker je nov, morda
pa samo zato, ker je Erien dobil nekoga, ki mu je podoben in lahko po¢neta, kar si zZelita. Ob
peki paladink sem iz neuradnega pogovora z uciteljico izvedela, da je razlog za njihovo
obnasanje morda v tem, da imata v svoji druzini dosezeno oziroma imata priloznost, da
doseZeta doloceno izobrazbo, ki je njuni starSi nimajo. Zato so tudi doma morda delezni manj
stroge vzgoje, StevilnejSih nagrad kod kazni, starSem so v ponos, ¢eprav je njihovo vedenje
zelo slabo. Vendar pa tudi starSi nimajo nekega stika z vodstvom Sole in ucitelji, kar
predstavlja problem ravno zaradi obnaSanja. Ker ne razumejo jezika, ne hodijo v Solo na
govorilne ure, skratka stik s Solo je zelo Sibak. Posledi¢no niti niso seznanjeni z otrokovim
obnasanjem, da bi jim lahko doma svetovali, kako naj se obnaSajo. Vendar niso samo starsi
tisti, ki vplivajo na vedenje, seveda je tu Se krog prijateljev in sam otrokov znacaj. Sklepam,
da je YIl pri individualnih urah miren, saj nima Erienove podpore. Tako uciteljica
gospodinjstva kot tudi uciteljica slovens¢ine sta se strinjali, da bi uenca morala pri urah
sedeti loceno, vendar tudi to ne bi predstavljalo dolgotrajne reSitve za njuno klepetanje in
nespostljivo obnaSanje. Dobila sem obcutek, kakor da pri obeh ucencih ni nobenega reda in

organizacije, pocneta skoraj vse, kar si zelita, nista poslusna in ne upostevata navodil.
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V danas$njem sodelovanju pri urah gospodinjstva je bila izpostavljena velika tezava, ki se
nanasa na zelo tezak nadzor uciteljev pri obeh ucencih. V¢asih lahko soSolec, ki zna albansko,

predstavlja prednost, v€asih pa je to lahko le slabost.
DRUGI TEDEN -3 ure (+2 uri individualnih priprav)
(9. 3.2015-13. 3. 2015)

V ponedeljek (9. 3. 2015) se je najino delo nadaljevalo, in sicer je sledila tretja enota v
ucbeniku A,B,C, ki zajema spoznavanje predmetov, opisovanja le-teh, spoznavanja razli¢nih

vprasalnic, poimenovanja ¢lanov druzine in spoznavanje barv.

Za zacetek sem mu doma ob vsaki sliki predmetov napisala slovenski izraz za ta predmet, v
Soli pa sva skupaj te besede prebrala. Nato sva se malo ozrla po ucilnici, kjer sem ga
sprasevala po imenih dolo¢enih predmetov in kje se dolo¢en predmet nahaja (npr. lu¢ —
zgoraj), da vidim, koliko si jih je zapomnil. Ponovno sem bila presenecena, kako hitro si je
zapomnil nove besede. Nato sva nadaljevala s podobnimi nalogami, kjer so se predmeti in
vprasalnice ponavljale, na ta nacin se je znanje le utrjevalo. Vecinoma so bile naloge zacrtane
na enak nacin. V nekaterih je bilo potrebno le poimenovati stvari, v drugih pa sprasevati, kako
se imenuje dolocen predmet, kaksen je ta predmet in kje se nahaja. Sledilo je spoznavanje
barv. Tu sem videla, da ima Ze nekaj predznanja, saj so barve spoznali Ze v Mladinskem
centru, kamor hodi na u¢ne ure slovens¢ine, zato sva jih pri najini uri le utrdila. Po kratkem
postanku na barvah je sledilo spoznavanje druzinskih ¢lanov oziroma poimenovanje le- teh.
Seveda sem mu za lazje razumevanje kasnejSih nalog besede ponovno prevedla. Za zacetek je
bila predstavljena le ozja druzina, kot so mama, oce, brat, sestra, moz, zena, hcerka, sin,
babica in dedek. Pri izgovarjavi ima najve¢ teZzav z besedo hcerka, verjetno zaradi prvega
zloga, vendar verjamem, da si bo z veckratno pravilno ponovitvijo besede tudi to besedo
pravilno zapomnil. Za tem je sledila prva naloga na to temo, in sicer opisovanje druzinskih
¢lanov, ki se nahajajo na sliki, druga naloga je predstavljala druzinsko drevo, ob kateri je bilo
treba dopolniti Ze dane stavke. Tu sem videla, da ima precej tezav z razumevanjem
druzinskega drevesa. Ceprav je bila naloga preprosta, nikakor ni razumel, kako razbrati, kateri
druzinski ¢lani sodijo skupaj. Poskusala sem mu nekako razloziti, vendar je bilo zaman. Tu se
spet pokaZze, da bi bilo treba imeti nekoga, ki zna ucencev jezik, in sicer ravno zaradi
razlaganja podobnih nalog in razlaganja snovi. Sledili sta Se dve nalogi na isto tematiko, ki
sta mu obe predstavljali tezavo, saj je bilo vklju¢eno druzinsko drevo. Prav tako sem opazila,
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da v nalogah, kjer je treba vstaviti besedo, samega stavka ne prebere do konca. Torej zacetek
stavka prebere in se ustavi pri manjkajoci besedi in ne prebere stavka do konca, da bi videl,
kaj bi bilo smiselno vstaviti. Ob takih nalogah se je pri manjkajoci besedi ustavil in poskusal
na sreco vstaviti smiselno besedo. Opomnila sem ga, naj stavek prebere do konca in Sele nato
poisce ustrezno besedo, kar je z malo vaje tudi zacel upoStevati, zato se je takoj opazil
napredek pri reSevanju nalog. Zadnja naloga pa je zajemala smernice. Potrebno je bilo izbrati
pravilen odgovor glede na sliko, na kateri je prikazana smer. V pomo¢ so mu bile Ze prej
prevedene besede, kot so naravnost, levo, desno in podobno. S to zadnjo nalogo se je najino

ponedeljkovo srecanje tudi koncalo.

V torek (10. 3. 2015) sem v Solo prisla zaman, saj Ylla ni bilo nikjer. V Cetrtek sem tako
izvedela, da se je v ¢asu odmora izgubil in nikjer ni nasel svojih soSolcev ter se tako odpravil
domov brez vednosti uciteljev. Ob sredah smo dogovorjeni, da pri slovens¢ini sodeluje s

svojim razredom, tako da sva se ponovno srecala v Cetrtek.

V Cetrtek (12. 3. 2015) sva najprej zaCela z obnovitvijo snovi, ki sva jo obravnavala v
ponedeljek. Sama sem mu sestavila Stiri naloge (priloga 2), ki so zajemale celotno
ponedeljkovo snov. V prvi je bilo treba opisati, kaj ima Roberto (na sliki) obleceno. V drugi je
Y11 moral napisati, kaj ima on obleceno in kakSnih barv so njegova oblacila. V tretji nalogi pa
sem mu napisala veliko besed v albans¢ini, ki jih je bilo treba prevesti v slovens¢ino in tu se
je videlo, koliko si je pravzaprav zapomnil v ponedeljkovi uri. Bila sem zopet presenecena
nad tem, kako hitro si stvari zapomni, saj je vecino besed brez tezav prevedel. V zadnji nalogi
me je tako seznanil s svojo druzino, koliko bratov in sester ima, kaj so starsi po poklicu itd.
Tu sem izvedela, da ima dve sestri, eno mlajSo, drugo starejSo od njega. Mamica je
gospodinja, ofe pa podjetnik, vsi skupaj pa Zivijo Se z babico in dedkom v skupnem
gospodinjstvu. Po ponovitvi snovi iz prejSnje ure je sledilo novo poglavje, ki je zajemalo
opisovanje celotnega dneva. NanaSalo se je na to, kaj vse lahko pocnemo od jutranjega
bujenja do vecera, ko gremo spat. Za zacetek so bile v ucbeniku prikazane slike, ob vsaki pa
je bilo v oblacku navedeno, kaj oseba na sliki pocne. Doma sem mu vse oblacke prevedla, da
bi jih lahko razumel. Skozi slike je bil opisan potek dneva, kdaj vstanemo, kaj po navadi
zajtrkujemo, kdaj gremo v sluzbo ali Solo, kaj tam po¢nemo ter kaj na splosno radi po¢nemo,
s ¢im se ukvarjamo in kdaj gremo spat. Ne samo da so bile zajete razli¢ne aktivnosti, ampak
se tu pojavi tudi Cas, ob katerem se aktivnosti dogajajo. Ob prebranih oblackih je sledilo Se

branje razli¢nih besed, ki pridejo v postev pri opisovanju dolocenega dneva. Navedeni so bili
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tudi sporazumevalni vzorci, kako vprasati, kaj kdo pocne ter kdaj. Sledila je tudi prva naloga,
v kateri je bilo treba oznaciti, kaj pocne vsak dan. Nastete so bile Stevilne dejavnosti, ki jih je
Y1l prebral, ¢e Cesa ni razumel, me je vprasal in v slovarju sva skupaj poiskala ustrezen
prevod, nato pa je oznacil, kaj vse poCne v svojem obiajnem dnevu. Ta naloga mi je
pravzaprav tudi veliko povedala o njegovem zivljenju. Videla sem, da se ukvarja s Stevilnim
aktivnostmi, rad igra nogomet, drsa, se vozi s kolesom, rad bere knjige, igra igrice na
racunalniku, igra tudi tenis in se veliko druzi s prijatelji. 1z tega je razvidno, da se njegova
socialna preza precej krepi, skozi Stevilne aktivnosti, ki jih pocne, pa seveda pridobiva tudi
nove prijatelje. V nalogi je bilo navedeno pospravljanje, ki ga ni oznalil, zato sem ga
vprasala, ali sam pospravlja svojo sobo, odgovoril mi je, da tega nikoli ne pocne, saj to delata
mama in starejSa sestra, saj so to zenska opravila. Tu se pokaze stereotip razumevanja
»zenskih » in »moskih« opravil, ki je pri njih nekaj vsakdanjega. S slednjo nalogo se je

Cetrtkova ura tudi koncala.

V petek (13. 3. 2015) sva nadaljevala z nalogami. Sledilo je odgovarjanje na vprasanja, ki se
nanasajo na to, kaj po¢ne zjutraj, kaj dela po navadi dopoldan, popoldan in zvecer, kaj dela ob
petkih zvecer in tako naprej. Naslednja naloga pa mu je bila tudi v pomoc¢ za odgovarjanje v
prvi, saj so bile zopet naStete razli¢ne aktivnosti. V eni izmed nalog je prebral besedilo, nato
sem ga sprasevala, kaj oseba v besedilu poc¢ne, da vidim, koliko je besedilo razumel. Opazam,
da vprasalnic ne razume prav dobro, ne lo¢i med tem, ali sem ga kaj vprasala in je potrebno
odgovoriti ali pa sem mu le povedala dolo¢eno zadevo, zato ga sedaj pri taksnih besedilih vec¢
sprasujem, da se malo privadi in dobi obcutek, kdaj ga spraSujem in kdaj le opisujem
dolo¢eno zadevo. Sledilo je malo spros¢anja. Ob tem mi je povedal, s ¢im se rad ukvarja in
kaj rad po¢ne. Povedal mi je, da se najraje ukvarja s Sportom, seveda je na prvem mestu

nogomet, prav tako pa ga zanima tudi tenis, brez racunalniskih igric pa seveda tudi ne gre.

Kot sem ze omenila, poglavje zajema tudi ure oziroma naloge, kjer je pod vsako sliko ure
treba napisati, koliko je ura. Tudi tu je imel nekaj tezav, vendar le zaradi tega, ker vsak na
svoj nacin pove, koliko je ura (ura je tri in petnajst minut ali ura je petnajst ez tri ali ura je
petnajst in petnajst minut). Naslednji dve nalogi sta zajemali opisovanje opravil ob razlicnih
urah. Sledilo je Se eno besedilo in kasneje odgovarjanje na vpraSanja. Za konec pa $e nekoliko

vaj o tem, kaj Y1l po¢ne vsak dan in ¢esa ne po¢ne nikoli.
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TRETJI TEDEN — 10 ur (+2 uri za individualne priprave na poucevanje)
(16. 3. 2015-20. 3. 2015)

V ponedeljek (16. 3. 2015) sva nadaljevala s peto enoto in se seznanila z osnovnimi dialogi,
ki potekajo v restavracijah, lokalih, trgovinah itd. Kot v vsaki enoti je tudi tokrat zacetek
potekal na enak nacin. Potrebno je bilo prebrati razli¢ne besede, ki se bodo v enoti pojavljale.
Besede in sporazumevalne vzorce sem mu prevedla ze doma, tako da je bilo to izhodisc¢e in
pomo¢ pri nadaljnjih nalogah v omenjeni enoti. Najlazje je bilo zaceti s konkretnimi dialogi,
ki niso bili v pravilnem vrstnem redu, zato jih je Y1l moral pravilno ostevil¢iti in posledi¢no
tudi ustrezno razumeti. Tu se je takoj pokazalo, koliko se je nadgradilo njegovo besedisce in
razumevanje, saj je pri reSevanju imel le nekaj tezav. Slednje so se pojavljale predvsem zaradi
povrSnega branja besedila in rahle nezainteresiranosti za uc¢enje. Dialoge sva kasneje tudi
prevedla v albanski jezik, da bi Se bolje razumel dolocene fraze. Sledile so razli¢ne vaje, ki so
vkljucevale asociacije na doloCene besede, kot na primer juha, ¢aj, mleko itd. Kasneje je
naslednja naloga zajemala prepoznavanje oseb v dialogu, torej v nalogi so bili navedeni
razli¢ni stavki (Kaj boste? Jedilni list, prosim. Izvolite.) in tu je bilo potrebno prepoznati, kaj
rece natakar in kaj gost. Za to nalogo sva si vzela malo veC Casa, saj je imel tezave pri
povezovanju stavkov z osebami, verjetno zaradi nerazumevanja dolocenih povedi, vendar sva
vajo trikrat ponovila, ob tem pa tudi prevedla stavke, da si je lahko fraze ¢im bolje zapomnil.
V nadaljevanju je sledilo Se nekaj vaj, ene so zajemale le branje besedil, v drugih je bilo
potrebno iz tabele razbrati, kaj bo dolo¢ena oseba kupila in to tudi ustrezno povedati (Barbara
bo kupila ...), spet druge naloge so zajemale prepoznavanje zivil, hkrati so takSne naloge

pomenile utrjevanje snovi in veckratno ponovitev Zivil.

V torek (17. 3. 2015) je bil Cas za naslednjo, Sesto enoto. Tema je bila sproScujoca, saj je
zajemala opis pocitnic ali izletov. Za zacetek je sledilo spoznavanje prevoznih sredstev, kako
se po slovensko rece avtobusni, zelezniSki postaji, letalis¢u in podobnim besedam, ki so
povezane s potovanjem. Enota je najbolj osredotocena na osnovne sporazumevalne vzorce, ki
so potrebni pri potovanju. Naloga se nanasa predvsem na to, kako vprasati za smer, kako in
kje kupiti vozovnico, kako vprasamo o prihodu dolo¢enega prevoznega sredstva, na katerem
peronu se na primer nahaja vlak, ali ima le-ta zamudo ter ali je potrebno kje prestopiti. Ob
spoznavanju besed in sporazumevalnih vzorcev sem ga tudi malo povpraSala o njegovih

izletih, s katerim prevoznim sredstvom je Ze potoval ter kam hodi na pocitnice. Edino

71



prevozno sredstvo, s katerim je potoval, je bilo avto. Kot sem ga lahko $e razumela, je med
pocitnicami bil ve¢inoma doma. Po kratkem klepetu je sledilo resevanje nalog. V prvi nalogi
je bilo treba dopolniti dialoge, vsak dialog se je odvijal na dolo€eni lokaciji, zato je bilo treba
smiselno dopolniti dialoge, ki so se nanasale na ZelezniSko in avtobusno postajo. V drugi
nalogi so bili navedeni stavki, ki jih je bilo treba ustrezno povezati s tem, kje te stavke
najpogosteje sliSimo. Opazila sem, da ne lo¢i med avtobusom in vlakom ter med avtobusno in
zelezniSko postajo, zato je tudi razumevanje naloge bilo v dolo€enih trenutkih precej tezavno.
Zato sva se nenehno vracala na zacetek enote, kjer so napisane in prevedene vse besede, ki jih
potrebuje in je s pomocjo teh lazje reSeval naloge. V naslednji nalogi je prebral besedilo o
tem, kam bo Robert odSel na potovanje. Po prebranem besedilu sem preverila njegovo
razumevanje besedila, in sicer tako, da sem ga sprasevala o razlicnih podatkih, ki so se
nahajali v besedilu. Zopet je bilo malo tezav pri razumevanju, kaj sploh od njega Zelim
oziroma kaj ga spraSujem, vendar sva se na koncu le razumela. Sledilo so naloge, kjer je bilo
treba urediti stavke v smiselno zaporedje. Ko natan¢no in pocasi prebere povedi, le takrat
pravilno uredi zaporedje. Vendar pri vsaki uri opazam, da zadnjih 15 minut koncentracija zelo
pade. Ko bere besedilo, ga bere tako povrsno, da doloCenih besed Se sama ne razumem, kako
jih prebere. Tu ga nenehno opominjam, naj bere pocasi in pravilno, vendar koncentracija Ze

toliko pade, da se enostavno ne umiri.

V éCetrtek (19. 3. 2015) sem bila zadolZzena, da celotnemu 6.B razredu preberem navodila o
naravoslovnem dnevu, ki bo potekal 20. 3. 2015. Sama sem bila ena izmed spremljevalk.
Odpravila sem se do ucilnice, kjer naj bi imeli slovens¢ino, da bi jim prenesla potrebne
podatke o odhodu, malici, ceni, ustrezni obutvi in prihodu. V tem casu, dokler se je razred
poskusal umiriti, sva se z uciteljico ozrli na moje vtise o Yllu in njegovem sodelovanju, ki se
pri individualnih urah precej razlikuje od ur s celotnim razredom. Tako mi je povedala, da je v
sredo (ko z Yllom nimava individualnih srecanj) s sokom polil nekaj soSolk, tablo in mize. Ko
so mu poskusali razloziti, da mora nered za seboj pospraviti, tega ni zelel storiti, saj to pri njih
poc¢nejo zenske. Ne glede na to, da so mu povedali, da so v Soli pravila drugacna in da vsak
pospravlja za sabo, je Se vedno vztrajal, da on tega ne bo pospravil. Uciteljica mi je
predlagala, naj mu poskusam skozi dolo¢eno nalogo razloziti Solska pravila in predvsem to,
da je potrebno svoj nered tudi pospraviti. To bom poskusala storiti naslednji teden, in sicer pri
eni izmed individualnih ur. Sledilo je branje navodil in odhod na individualno uro z Yllom.

Ker nama je ostalo priblizno 20 minut za ucenje, sem se odlocila, da bo ura sproscujoca.
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Pripravila sem mu razli¢ne igre za reSevanje, kot so labirint, iskanje razlik, osmerosmerka —
iskanje besed v mrezi ¢rk, povezovanje parov in poimenovanje razlinih predmetov. Vse

naloge so se seveda nanasale na ponovitev celotne u¢ne snovi.
Petek (20. 3. 2015): Naravoslovni dan; Arboretum Volc¢ji Potok

Kot ena izmed spremljevalk sem se udelezila petkovega naravoslovnega dneva v Arboretum
Vol¢ji Potok. Ob 8.00 smo se z avtobusi odpravili na pot, ki je bila precej glasna in razigrana.
Ker so bili razredi med seboj pomesani, je bil to odli¢en Cas za klepet in nagajivosti. Ker jim
uporaba mobilnih telefonov in naprav za poslusanje glasbe ni bila dovoljena, so se poskusali
zamotiti na razli¢ne nacine. Eni so nagajali drugim in bili precej glasni, spet drugi so imeli
priloZznost, da malce spijo. Razrednicarka 6.B razreda ni bila zadovoljna s tem, da so bili
preglasni in jih skuSala pomiriti, vendar zaman. Po prihodu v Arboretum so se ucenci razdelili
v skupine in pricelo se je vodenje po Arboretumu. Seveda so dobili tudi u¢ne delovne liste, ki
jih je bilo treba resevati med vodenim ogledom. Na zacetku je Y1l malce klepetal, vendar ni
bil edini. Dvakrat smo ga opomnili, da je potrebno poslusati in ne klepetati, potem se je umiril
in bil vodicu tik za petami. Bolj, kot smo se priblizevali koncu ogleda, bolj ga je zanimal
ogled razli¢nih rastlin in dreves. Vodi¢ jim je tudi pomagal pri reSevanju delovnih listov, ker
pa Yll besedila ni ravno razumel, si je pomagal tako, da je soSolce prosil, naj mu pomagajo.
Vsi so bili pripravljeni in mu tudi povedali, kaj mora ob dolo€eni sliki napisati in kaj v
povedih dopolniti. Kot celoten razred so bili kar precej mirni pri samem ogledu, veliko so
sodelovali, sprasevali in na koncu tudi uspesno izpolnili delovne liste. Sam ogled je imel
fokus na spoznavanje razlik med enosemenkami in dvosemenkami, med vetrocvetkami in
zuzkocvetkami ter spoznavanju zgradbe cvetov in poteku oprasevanja. Po ogledu je sledila
malica in ogled delnega son¢nega mrka. Opazila sem, da se Yll ¢edalje bolj druzi z vecino
soSolcev, Erien pa mu je tu nekako v pomo¢ pri prevajanju. Po malici smo imeli Se dovol]
Casa za samostojen ogled. Ucenci so se zdruzili v skupinice po $tiri in si ogledi tisto, kar jih je
najbolj zanimalo. V pripravi je bila razstava dinozavrov, kamor se je odpravila vecina
ucencev. Ker pa smo bili v naravi, so imeli u€enci veliko prostora za tek, igro in porabo
odvecne energije. Kljub eni uri »divjanja« so imeli po poti domov Se precej energije. Ponovno
jih je bilo treba miriti, vendar je vecina omenila, da jim je bil petkov naravoslovni dan zelo
zanimiv. Tudi Ylla sem vprasala, ali mu je bilo vSe¢, seveda je tudi on odgovoril, da je bilo
lepo. Za Ylla sem tako opazila, da je potrebno to, da je pri urah nenehno animiran, tako je bilo
tudi v tem primeru na naravoslovnem dnevu. Na urah se verjetno dolgocasi, saj Se vedno ne
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razume dovolj, da bi lahko sodeloval in posledicno moti ostale soSolce, saj se zeli zamotiti s

pogovorom in igro.
CETRTI TEDEN -2 uri (+2 uri individualnih priprav)
(23.3.2015 in 24. 3. 2015)

Z zadnjim dnem tretjega tedna prakse bi po Stevilu ur praksa lahko bila zakljuCena, vendar
sem se odlocila, da bi bilo smiselno, ¢e z Yllom predelava Se zadnji dve enoti v u¢beniku A,
B,C ... 1,2,3 ... GREMO. Enoti sta se nanasali na spoznavanje delov telesa, spoznavanje
osnovnih sporazumevalnih vzorcev glede zdravstva in odhoda k zdravniku. V vecini nalog so
bila v slikovnem gradivu predstavljena razlicna pocCutja in nasveti, ki bi pomagali pri
razli¢nih osebnih pocutjih. Vecina se je nanaSala na to, kaj storiti, ko nekoga boli zob, ko ima
vro¢ino, ko je prehlajen, torej, kam se odpraviti po pomo¢. Skozi naloge se je seznanil z
novimi besedami, ki se navezujejo na zdravstvo, predvsem to, kako se po slovensko rece
zdravnik, zobozdravnik, lekarna, zdravstveni dom itd. Zadnja enota pa je zajemala zbirko
ustanov, kot so banka, menjalnica, gledalis¢e, muzej, posta, policija, gasilci, bencinska
¢rpalka, trgovina, ob katerih se je seznanil z razlicnimi dejavnostmi, ki se opravljajo v
posamezni ustanovi. Enota je zajemala veliko informacij, zato so bile prisotne teZave pri
razumevanju, saj je veliko stvari zamesal, vendar pa je to popolnoma razumljivo, saj sva do
sedaj v eni enoti spoznala manjSe koli¢ino informacij. Tudi naloge so bile tezje razumljive,
kar mi je predstavljalo tezavo, saj sem mu tezko razloZila, kaj naloga zahteva. Ceprav sem mu
navodila Ze vnaprej prevedla v albanski jezik, so naloge bile Se vedno prevec zahtevne.
Naloge sva tako reSevala pocasi, se ozirala nazaj na prevedene besede in si tudi z mimiko

ponazorila doloc¢ene besede ali dejanja.
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ZAKLJUCEK

Kot sem na zacetku ze omenila, je bil cilj prakse predvsem spoznati, kakSen nacin in
organizacija dela poteka v Soli, poudarek je bil na samem oblikovanju u¢nih ur za ucence
priseljence. Ob tem je bilo seveda klju¢nega pomena samo timsko delo in sodelovanje med
ucitelji, drugimi strokovnimi delavci (npr. svetovalno sluzbo) in samimi starsi, ki s skupnimi

moc¢mi oblikujejo uéni program, ki bo najbolj primeren za nove ucence.

Vendar pa sem skozi celotno prakso ugotovila, da se lahko Sola organizira le do dolocene
mere, saj je napredek in ucenje navsezadnje odvisen od ucencevega zanimanja, motiviranosti,
organiziranosti in samega znacaja. To je bilo razvidno iz razli¢nih pogovorov z ucitelji, ki so
primerjali Ylla in njegovo sestro. Najvecja razlika med njima je bila v motiviranosti in
osredotoGenosti na samo delo in udenje. Res, da je velik pomen imelo Ze samo predznanje. Ce
se osredoto¢im na ucenje slovenskega jezika, smo opazili, da Y1l bolje napreduje kot njegova
sestra. Razlog za to pa je v tem, da sestra z vsemi komunicira v angleS¢ini, ker pa YII
angles¢ine ne zna, je na neki nacin prisiljen, da komunicira v slovens¢ini. Po mojem mnenju
se bo pogovorne slovens¢ine najlazje naucil ravno med interakcijami s soSolci. Kar pa zadeva
ucni nacrt in smernice, kako ucenca vpeljati v novo okolje, pa menim, da so otroci ze tako
spontani in odprti za nove kulture, da neko posebno spodbujanje na odprtost in sprejemanje
sploh ni potrebno. Mogoce so soSolci na zacetku bili nekoliko zaprti in odmaknjeni od Ylla,
vendar menim, da je to ¢isto normalno, saj smo do novih ljudi vedno nekoliko zadrzani,
dokler ne spoznamo znacaj osebe. Glede Siritve socialnih mrez je Sola odli¢no mesto za to. Ne
samo, da se sklepajo nova prijateljstva, temvec se Sirijo tudi dejavnosti, ki jih po¢nejo skupaj.
Najvecji problem pa predstavljajo star$i, ki imajo s Solstvom zelo Sibko komunikacijo. To
predstavlja problem predvsem v primerih, kot smo lahko videli v naSem primeru, ko se
ucenec ne obnasa ustrezno. Pri oliki in pravilih obnasanja imajo star$i precejSen vpliv, vendar
pa, ker niso seznanjeni z dogajanjem v $oli, tezko svetujejo otroku, kaksne so vrednote in

nacini obnaSanja v novi kulturi.

Ce se ozrem malo na uéitelje in s kak$nimi teZavami se soolajo oni, lahko re¢em, da je
najvecja tezava jezik. TeZko je pripraviti naloge, ki bi uenca motivirale in ga zamotile pri
urah, saj bi morale biti sestavljene na nacin, ki je njemu razumljiv. V tem primeru bi to
pomenilo, da bi morala biti naloga ali vsaj navodila sestavljena v albans¢ini, kar predstavlja

velik problem za ugitelje, ki albanskega jezika ne poznajo. Se vejo tezavo pa predstavlja, ¢e
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ucenec ne zna angleskega jezika, saj mu potemtakem tudi v angles¢ini ni mogoce razloziti

potrebnih informacij.

Poleg opazovanja pa sem med svojo prasko okrepila in tudi pridobila dolo¢ene kompetence.
Sama organiziranost in sodelovanje sta se skozi potek prakse moc¢no okrepili, saj je vseskozi
bila potrebna discipliniranost in doslednost pri pripravi uénih ur. Ob tem so se okrepile tudi
komunikacijske in retoricne spretnosti, ki so seveda potrebne pri komunikaciji z ucitelji,
vodstvom Sole in navsezadnje tudi s samimi ucenci. Poleg omenjenih kompetenc pa se
pojavlja tudi ena, ki sem jo na novo pridobila, in sicer mikropoucevanje. Z
mikropoucevanjem sem se seznanila prvi¢ in lahko reCem, da mi je bilo v veselje poucevati in
pomagati Yllu. Ob tem sem pridobila obcutek, kako ustrezno pristopiti u¢encu, kako mu
pomagati, kako ga ¢im bolje aktivno vkljuciti in navsezadnje kako ga ustrezno motivirati, da

bi bile ure zanimive in hkrati u¢inkovite.

S svojim prakticnim usposabljanjem sem izredno zadovoljna, predvsem =zaradi same
priloZnosti, da se vklju¢im v izobrazevalno-edukativni sistem na malce drugacen nacin, in
sicer kot akter, ki znanje podaja in ne le sprejema. V veliko pomo¢ mi je bila tudi mentorica,
ki me je na zacetku ustrezno usmerila, kako naj bi moje delo potekalo ter mi svetovala o
samem gradivu in na¢inu poucevanja. Poleg tega mi je omogocila spoznati SirSo in celotno
sliko samega dela Sole in uciteljev, hkrati pa mi je ponudila tudi priloZnost, da sodelujem s

celotnim razredom in dobim vsaj del¢ek obcutka, kako poteka dan uciteljev.
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PRILOGA 1: NALOGE

ABECEDA/ALFABET/ALPHABET

Aa Gg Nn Uu
Bb Hh Oo Vv
Cc i Pp 7z
Ce>C Jj Rr 77->7h
Dd Kk Ss

Ee LI>LL S§>sh

Ff Mm Tt

GLAVNI STEVNIKI/ NUMERORET THEMELORE / NUMBERS

0 NIC-ZERO

1 ENA-ONE-NJE 11 ENAJST-ELEVEN-NJEMBEDHIETE

2 DVA-TWO-DY 12 DVANJAST-TWELVE-DYMBEDHIJETE

3 TRI-THREE-TRE 13 TRINAJST-THIRTEEN-TREMBEDHIJETE

4 STIRI-FOUR-KATER 14 STIRINAJST-FOURTEEN-KATERMBEDHJETE
5 PET-FIVE-PESE 15 PETNAJST-FIFTEEN-PESEMBEDHIJETE

6 SEST-SIX-GJASHTE 16 SESTNAJST-SIXTEEN-GJASHTEMBEDHIETE

7 SEDEM-SEVEN-SHTATE 17 SEDEMNAJST-SEVENTEEN- SHTATEMBEDHIJETE
8 OSEM-EIGHT-TETE 18 OSEMNAJST-EIGHTEEN-TETEMBEDHIJETE

9 DEVET-NINE-NENTE 19 DEVETNAJST-NINETEEN-NENTEMBEDHJETE
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10 DESET-TEN-DHJETE 20 DVAJSET-TWENTY-NJEZET
21 ENAINDVAJSET-TWENTY ONE-NJEZET E NJE

22 DVAINDVAIJSET-TWENTY TWO-NJEZET E DY

23 TRIINDVAJSET-TWENTY THREE-NJEZET E TRE

24 STIRIINDVAJSET-TWENTY FOUR-NJEZET E KATER

25 PETINDVAIJSET-TWENTY FIVE-NJEZET E PESE

26 SESTINDVAJSET-TWENTY SIX-NJEZET E GJASHTE

27 SEDEMINDVAJSET-TWENTY SEVEN-NJEZET E SHTATE
28 OSEMINDVAJSET-TWENTY EIGHT-NJEZET E TETE

29 DEVETINDVAJSET-TWENTY NINE-NJEZET E NENTE

30 TRIDESET-THIRTY-TRIDHJETE

40 STIRIDESET-FORTY-DYZET

50 PETDESET-FIFTY-PESEDHJETE

60 SESTDESET-SIXTY-GJASHTEDHJETE

70 SEDEMDESET-SEVETY-SHTATEDHIJETE

80 OSEMDESET-EIGHTY-TETEDHIJETE

90 DEVETDESET-NINETY-NENTEDHIETE

100 STO-HUNDRED-NJEQIND

200 DVESTO-TWO HOUNDRED-DYQIND

1000 TISOC-THOUSAND-NJEMIJE

2000 DVA TISOC- TWO THOUSAND- DY MIJE
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VRSTNILNI STEVNIKI / NUMERORET RRESHTOR

PRVI, PRVA — 1 PARI, E PARA — FIRST (1.)

DRUGI, DRUGA -1 DYTY, E DYTA — SECOND (2.)

TRETJI, TRETJA — I TRETI, E TRETA — THIRD (3.)

CETRTIL CETRTI — I KATERTL E KATERTA — FOURTH(4.)

PETI, PETA — I PESTI, E PESTA — FIFTH (5.)

SESTI, SESTA — I GJASHTI, E GJASHTA - SIXTH (6.)

SEDMI, SEDMA — I SHTATI, E SHTATA SEVENTH (7.)

OSMI, OSMA — I TETIL E TETA - EIGHTH (8.)

DEVETI, DEVETA — I NENTI, E NENTA - NINTH (9.)

DESETI, DESETA — 1 DHJETI, E DHJETA - TENTH (10.)

ENAJSTI, ENAJSTA- I NJEMBEDJETI, E NJEMBEDJETA ELEVENTH (11.)
DVANAIJSTI, DVANAJSTA — I DYMBEDHIJETV/A (12.)

TRINAJSTI, TRINAJSTA — I TREMBEDHJETI, E TREMBEDHJETA (13.)
STIRINAJSTI, STIRINAJSTA — I KATERMBEDHIETI, E KATERMBEDHIETA (14.)
DVAIJSETI, DVAJSETA — I NJEZETI, E NJEZETA (20.)
PETINDVAJSETI — I NJEZETEPESTI (25.)

TRIDESETI — I TREDHJETI (30.)

STIRIDESETI — I KATERDIJETI (40.)

PETDESETI — I PESEDHIJETI (50.)

SESTDESETI — I GJASHTEDHIJETI (60.)

SEDETDESETI — I SHTATEDHIETI (70.)

OSEMDESETI — I TETEDHIJETI (80.)

DEVETDESETI — I NENTEDHIJETI(90.)

STOTI, STOTA (100.) — I QINDTI, E QINDTA ( STO PRVI 101.)

TISOCI — I NJE MIJETI (1000.)
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NALOGE

1. NAPISI STEVILKE Z BESEDO / WRITE NUMBERS / SHKRUAJ NUMRAT

1 21
2 25
3 33
4 47
5 59
6 62
7 74
8 86
9 99
10 101
11 117
12 211
13 435
14 66
15 28
16 42
17 111
18 81
19 444
20 1000
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2. POVEZI/MATCH THE FOLLOWING

11 SEDEMINSEDEMDESET
12 DVAJSET

13 PETDESET

14 SEDEMNAJST
15 OSEMNAIJST
16 PETNAJST

17 DEVETNAJST
18 ENAJST

19 DVAIJSET

20 TRINAJST

50 STIRINAJST
77 SESTNAJST

3. NAPISI GLAVNI STEVNIK IN VRSTILNI STEVNIK (SHKRUAJ NUMERORET
THEMELORE DHE NUMERORET RRESHTOR)

GLAVNI STEVNIK VRSTILNI STEVNIK

25

100
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MATEMATICNI ZNAKI/SHENJAT MATEMATIKE

+PLUS # NI ENAKO

— MINUS <MANIJSE

x KRAT > VECJE

+DELJENO > VECJE ALI ENAKO

= ENAKO < MANIJSE ALI ENAKO
ULOMKI/ THYESAT

5 ENA POLOVICA (POL) - NJE E DYTA
1/3 ENA TRETJINA - NJE E TRETA

% ENA CETRTINA - NJE E KATERTA
2/3 DVE TRETJINI - DY TE TRETA

RAZRED / KLASE
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TABLA /TABELE
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POZDRAVI, CESTITKE IN DRUGI IZRAZI / PERSHENDETIJE,
SHPREHJE TJERA

DOBRO JUTRO! & MIREMENGIES!

DOBER DAN! >MIREDITA!

DOBER VECER! > MIREMBREMA!

DOBER TEK! 2 JU BEFTE MIRE!

HVALA! > FALEMINDERIT!

HVALA LEPA! = FALEMINDERIT SHUME!
LAHKO NOC! = NATEN E MIRE!

ZDRAVO! = TUNGJATIJETA!

SRECNO! > ME FAT!

NA ZDRAVJE! - SHENDET! GJITHE TE MIRAT!
PROSIM VAS.. = JU LUTEM...

-POVEIJTE ML... > ME THONI...

- POKAZITE MI... > ME TREGONI

-DAJTE MI ... & ME JEPNIL..

KAKO STE? - SI JENI?

HVALA, DOBRO, KAJ PA VI? © FALEMINDERIT, MIRE, PO JU?
KAKO SE KLICETE? ( EMRI) MOJE IME JE ...
KAKO SE PISETE? (MBIEMRI) PISEM SE....

KOLIKO STE STARI? > CFARE MOSHE JENI?
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STAR SEM 20 LET. = JAM 20 VIECAR
CASOVNI IZRAZI/ SHPREHJE KOHORE
DNEVI V TEDNU / DITET E JAVES
PONEDELJEK - E HENE

TOREK - E MARTE

SREDA > E MERKURE

CETRTEK - E ENJTE

PETEK - E PREMTE

SOBOTA - E SHTUNE

NEDELJA = E DIEL

KATERI DAN JE DANES? = C'DITE ESHTE SOT?

KATERI DATUM JE DANES? = SA ESHTE DATA SOT?

MESECI/ MUAIJT

JANUAR - JANAR JULIJ - KORRIK
FEBRUAR - SHKURT AVGUST - GUSHT
MAREC - MARS SEPTEMBER - SHTATOR
APRIL - PRILL OKTOBER - TETOR

MAJ = MAJ NOVEMBER - NENTOR
JUNIJ & QERSHOR DECEMBER - DHJETOR

LETNI CASI/ STINET E VITIT

POMLAD - PRANVERE

85



POLETIJE - VERE

JESEN - VJESHTE

ZIMA - DITE

1. ENOTA- KAKO TI JE IME? / SI E
KE EMRIN?

OPIS OSEB / PERSHKRIMI I POPULLIT

MOSKI/ MASHKULL ZENSKE / FEMER
IME MU JE ... IME JI JE ...

STAR JE ... LET. STARA JE ... LET.
PRIHAJAIZ ... PRIHAJA 1Z ...

PO POKLICU JE ... PO POKLICU JE ...

PREDSTAVI SE / PREZANTONI VETEN

JAZ SEM ... UNE JAM...

SEM IZ ... JAMNGA....
GOVORIM ... BISEDO]J...

STAR SEM ... LET JAM ..VIECAR
HODIM V 6. RAZRED KLASE

MOJ NASLOV JE IM ADRESE....

MOJA TELEFONSKA STEVILKA JE ... NUMRI IM TELEFON
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1. NALOGA

PREDSTAVI SE / PREZANTION VETEN
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Poklici

cevljar

delavec (ka)
elektri¢ar

fotograf

frizer

gospodinja

inZenir

kmet

kuhar (ica)

med. sestra
mehanik

mesar

natakar (ica)

notar (ka)

pravnik (pravnica)
sodnik (sodnica)
obrtnik

odvetnik (odvetnica)
optik

pek

prodajalec (ka)
ravnatelj-ica (direktor)
trgovec (ka)

uradnik

zdravnik (zdravnica)
zidar

zobozdravnik (ca)

Profesionet

képucar
punétor (e)
elektrigist
fotograf
berber (frizer)
amvise
inxhinjer
bujk
kuzhinjer (e)
infermiere
mekanik
kasap
kamarier (e)
noter (e)
jurist (e)
gjykatés (e)
zejtar
avokat (e)
optik
furrétar
shités (e)
drejtor (eshé)
tregtar (e)
Népunés
mjek (e)
murator
dentist (e)



2. NALOGA

OPISI OSEBE NA SLIKI/ PERSHKRIMI I PERSONIT NE FOTO

FRIZER, KUHINJI, UCL STR]ZE, KUHAR, FRIZERSKEM SALONU, UCIT. ELJICA,
TEDI SOIT

NA SLIKI JE

NA SLIKI JE

DELA V

SVOJE STRANKE REDNO

NA SLIKIJE

DELA V

V RAZREDU UCENCE
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PRILOGA 2

ENOTA 3
1. NALOGA

OGLEJ SI SLIKO. KAJ IMA NA SEBI ROBETRO? KAKSNE BARVE JE? /SHIKO
IMAGES. CFARE AJO KA I VESHUR ROBERTO?

2. NALOGA

KAJ IMATE NA SEBI VI? NAPISITE. / CFARE KAM VESHIN? PYESE

3. NALOGA

NAPISI PO SLOVENSKO

SHTEPI BANESE DHOMA
KARRIGE TRYEZE SHTRAT
DOLLAP DRITARE PORTE
DRITE FIGURE KOMPJUTER
TELEVIZOR MAKINE ORE
CELES GAZETE SYZE
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CAKULLE CANTE SHPINE CANTE

KULETE CADER LIBER

FLETORE FJALOR LAPS

KOSTUM T-SHIRT PANTALLONA

FUSTAN KEPUCE I RI

MOSHUAR I/E LARTE I/E VOGEL

I/E SHKURTE I/E GJATE I NDRITSHEM

I/E ERRET I/E LARTE I/E ULET

I/E TRASHE I/E HOLLE I/E BARDHE

ZEZE KUQ/E I KALTER

JESHILE I/E VERDHE I/E KAFTE

GRI NENA BABI VELLA

MOTER BURRI GRUAIJA

VAJZA DJALI GJYSHJA

GJYSHI KJO KETE ATIJE

MAJTAS DJATHTAS DREIT

PERPARA PRAPA SIPER POSHTE
4, NALOGA

OPISI SVOJO DRUZINO/PERSHKRUANI FAMILJEN TUAJ
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