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UCBENIKI KOT AKTER PRI ZAHODNI KONSTRUKCIJI AFRIKE

Sola in u¢beniki, ki so pomemben del izobrazevalnega procesa, pomembno vplivajo na
naSe védenje. V diplomski nalogi sem se osredotocila na to, kako je v slovenskih
ucbenikih za geografijo reprezentirana Afrika oziroma kak$no vednost o Afriki
konstruirajo uc¢beniki. Predmet kriti¢ne analize je devetnajst geografskih ucbenikov za
osnovno in srednjo Solo, ki so se na Solskih klopeh pojavljali po letu 1991. S
kvalitativnimi metodami, pri cemer so besedila analizirana skozi diskurzivno analizo,
fotografije pa s semiolosko analizo, sem skuSala razkriti, kakSne pomene, stereotipe ter
odnose in polozaje lahko ustvarjajo uc¢beniki. Ugotavljam, da u¢beniki tako na besedilni
kot na vizualni ravni prek naturalizacije, stereotipizacije in utrjevanja razlik ustvarjajo
razmerje »mi« — »oni«, v katerem je seveda superioren Zahod, Afrika pa je prikazana
kot nerazvita, zaostala, temacna celina, za katero so znacilne bolezni, vojne in naravne
katastrofe, celina, ki samo c¢aka na pomo¢ Zahoda. Reprezentacija Afrike v
obravnavanih ucbenikih tako ni nevtralna, ampak je u€encu predstavljena skozi oci
Zahoda in je tudi njegov konstrukt. Tako so ucbeniki spoznani kot pomemben akter pri
Zahodni konstrukciji Afrike.

Kljucne besede: Afrika, diskurz, konstrukcija realnosti, reprezentacija, uc¢beniki.

TEXTBOOKS AS PROTAGONIST OF WESTERN CONSTRUCT OF AFRICA

School and textbooks, being an important part of educational process, have an important
impact on our knowledge. Thesis focused on how Slovenian Geography textbooks
present Africa or what knowledge of Africa has been constructed in them. The critical
analysis is based on nineteen Geography textbooks for primary and secondary schools,
which have been in use since 1991. Based on qualitative methods (discourse and
semiotics analysis) the thesis tries to reveal the meanings, stereotypes, relations and
status textbooks actually create. Textbooks are creating “us”-“them” relationship on
written and visual level, thereby making West superior to an undeveloped, dark
continent of Africa, with its typical diseases, wars and natural catastrophes; the
continent only waiting for the support from the West. The representation of Africa in
the textbooks is therefore far from being neutral. It is presented to students through the
eyes of the West and it is hence nothing more than a Western construct. Therefore
textbooks play an important role in the construction of Africa.

Key words: Africa, discourse, construct of reality, representation, textbooks.
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1 UVOD

Pri¢ujoce diplomsko delo za¢enjam s kratko zgodbo o kraljevini Svazi in njenem
kralju. Kraljevina Svazi, ki lezi na jugu afriSke celine, je znana po zelo visoki stopnji
okuzenosti z virusom HIV, in po nekaterih podatkih je tam odstotek okuzenih glede na
Stevilo prebivalstva celo najvecji na svetu (2008 Report on the global AIDS epidemic,
40). Druga stvar, po kateri je znana ta drzava, so njeni kralji z velikim Stevilom Zena.
Tako je imel predzadnji kralj ve¢ deset Zena, saj tako veleva tradicija, po kateri si mora
kralj vsako leto izbrati novo Zeno in takrat zaklati najmogoc¢nejSega bika. Ob mojem
obisku te drzavice sem izvedela, da se je zdajsnji kralj v dobro ozaveSCenosti
prebivalstva in za zgled drzavljanom odpovedal tradiciji poligamije, s tem pa je zelel
prispevati k zmanjSanju obolelih za aidsom. Res je, da je tudi to afriSko ustvarjanje
medijske podobe, a vseeno so me to in Se nekatera druga izkustva, ki sem jih dozivela
ob popotovanjih po nekaterih afriskih drzavah, navdusila in privedla do razmisljanja, da
se vse to pravzaprav ne ujema z reprezentacijo Afrike v Zahodnih medijih, v katerih je
edini ¢lovek, ki pomaga afriSkemu prebivalstvu, belec, ki z injekcijsko iglo cepi otroke.
Te stvari so me spodbudile k razmiSljanju o tem, zakaj so nase predstave o Afriki
drugacne. Kdo nam postavlja merila, na podlagi katerih dolo¢imo, da je neka druzba
manj razvita in druga bolj? Zakaj ekonomski razvoj pomeni tudi civilizacijski razvoj?
Ali je odtujenost ljudi tudi razvoj? Ali drugacnost oznacuje tudi manjSo razvitost,
zaostalost in primitivnost? Odgovorila sem si, da je to le produkt zahodnega gledanja in
reprezentiranja. Nadalje me je vodilo razmisljanje, ali je sploh mogoce prekiniti
zaCarani krog, v katerem se vrtimo, in s tem spremeniti takSno reprezentiranje afriske
celine. Kje je treba zaceti? Tako sem se odlocila, da bom analizirala slovenske u¢benike
za geografijo, ki so za ve¢ino mladih ljudi pravzaprav prvi stik z zunanjim svetom in s
tem tudi z afriSko celino. Moja odlocitev se je s prebiranjem Studijske literature le Se
poglabljala, saj sem naletela na cClanke, ki sicer analizirajo slovenske geografske
ucbenike, vendar se njihovi avtorji po vecini ukvarjajo z drugimi temami in vprasanji.
Tako sem se odlocila, da bom ucbenike za geografijo, tako osnovnosolske kot
srednjeSolske, analizirala z vidika diskurzivnih strategij, ki vplivajo na naSo percepcijo
in reprezentacijo Afrike, saj je obravnavano gradivo Se posebej pomembno zaradi svoje
vloge pri sekundarni socializaciji. Odlocila sem se, da na podlagi te, sicer precej
preproste analize pokazem, kakSno realnost, kak$no in cigavo vednost ucencem

posredujejo ucbeniki za geografijo in skozi ¢igave oci ucenci gledajo Afriko.



Ni namen naloge soditi, kateri ucbenik je boljsi in kateri slabsi, njen namen je iz
ucbenikov razbrati elemente in tehnike, ki lahko prispevajo k zahodni konstrukciji
Afrike, jih razgaliti in nanje opozoriti. Naloga predpostavlja, da osnovnoSolski in
srednjesolski ucbeniki za geografijo konstruirajo in reproducirajo ideolosko hegemonijo
Zahoda s specificnim nacinom, za katerega so znacilne posebne diskurzivne tehnike, ki
temeljijo predvsem na rasisticnem, diferenciacijskem in zahodnem moralnem diskurzu
in ki vsebujejo predvsem elemente naturalizacije, homogenizacije in
dekontekstualizacije. 1z tega pa sledi predpostavka, da pomeni, ki se tvorijo ob
reprezentaciji Afrike v ucbenikih, oblikujejo in vzdrzujejo odnose oblasti. Na podlagi
teh predpostavk sem preverila osrednjo tezo naloge, da je Afrika v ucbenikih prikazana
negativno in stereotipizirano ter da so ucbeniki pomemben dejavnik pri ustvarjanju
zahodne superiornosti.

Diplomska naloga je z vsebinskega vidika razdeljena na tri sklope: zgodovinskega,
teoretiCnega in empiri¢no-analiticnega. Prvi sklop z umestitvijo razmerja med Afriko in
Evropo postavi nalogo v druzbenozgodovinski kontekst, prek katerega se navezujem
tudi na zgodovinske vzroke za dolo¢eno reprezentiranje afriSke celine. Drugi, teoreti¢ni
sklop postavlja teoreti¢ne temelje naloge. V njem so osvetljeni osrednji pojmi naloge,
kot so: ucbenik, reprezentacija, diskurz, védenje in ideologija. Pri tem se najvec opiram
na koncepte reprezentacije ter na Stuarta Halla, Ferdinanda de Saussura, Rolanda
Barthesa in Se nekatere, pa tudi na koncepte stereotipov in teorijo diskurza. Hkrati
skuSam v tem sklopu osvetliti razmerja med izobrazevanjem in védenjem, pri Cemer se
opiram predvsem na Antonia Gramscija in Michela Foucaulta. Zadnji vsebinski sklop je
namenjen analizi osnovnoSolskih in srednjesolskih ucbenikov za geografijo (v
nadaljevanju: ucbeniki). Ta vsebuje opredelitev metodoloskega okvira ter seveda
analizo ucbeniskih besedil in fotografij. Pri analizi sem uporabila predvsem kvalitativne
metode, in sicer metodo diskurzivne analize in semioloskega pristopa. Pri analizi
frekven¢ne porazdelitve pa sem si pomagala tudi s kvantitativnimi metodami. Ob koncu

diplomske naloge je Se kriti¢na refleksija z ugotovitvami in predlogi ter sklepne misli.



2 UMESTITEV RAZMERIJ MED AFRIKO IN EVROPO V
DRUZBENOZGODOVINSKI KONTEKST

2.1 Obdobje pred kolonializmom

Afriska celina zdruzuje mnoZico deZel, podnebij, jezikov, kultur in navad, skratka,
je izjemno raznolika, zato ostaja za povpre¢nega prebivalca — z izjemo drzav ob
Sredozemskem morju — po vecini temna in neraziskana celina. Kot da bi bila
podsaharska Afrika Se vedno terra incognita ali kot da ne bi imela omembe vredne
zgodovine. Zaradi tega ima cClovek kar nekaj tezav s pridobivanjem podatkov o
zgodovini te celine. Tista besedila, ki so na voljo, so ze zastarela, saj so iz§la predvsem
v obdobju, ko smo se prek gibanja neuvrscenih cutili povezani z Afriko (Plut 2001,
207). Kljub temu je namen tega poglavja postaviti afriSko zgodovino v nekaksSen okvir
ter umestiti razmerja med Afriko in Evropo v druzbenozgodovinski kontekst, ki nam bo
v pomo¢ pri ugotavljanju zahodne konstrukcije Afrike. Tako bom nekaj pozornosti
namenila obdobju predkolonialne Aftrike, ki je pomembno zlasti zaradi ahistori¢nosti
obravnavanja celine, saj je to odloc¢ilno oblikovalo vednosti o afriski celini, Se vecji
poudarek pa bom namenila zgodovini kolonialne in postkolonialne Afrike. Prav v teh
obdobjih namre¢ i§¢emo vzroke in kontekste za zdajSnje odnose, probleme in razmere
na tej celini, Ceprav so ti, zal, najveckrat opisani zunaj teh okvirov.

Prve povezave med Evropo in Afriko so znane zZe iz anticnega obdobja. Tedaj je
bila zanimiva predvsem Severna Afrika, ki je postala Zitnica rimskega imperija in eno
izmed njegovih najbogatejSih obmocij. Aleksandrija je bila anti¢ni New York in njena
knjiznica svetovno cudo. Tehnologija Severne Afrike je bila v antiki zelo cenjena — v
prvem stoletju nasega Stetja so v Aleksandriji izumili parni stroj. Tudi grski zgodovinar
Herodot je imel o Afriki zelo dobro mnenje. Kot je dejal, je ¢rna barva koze posledica
vpliva podnebja, Egipt pa je bil zanj prva civilizirana drzava, od katere so se ucili Grki
(Plut 2001, 207-208). Afriske druzbe in drzave so se razvijale in krepile vse tja do 13.
stoletja, to pa dokazujejo civilizacije ob Nilu ter razlicna predkolonialna kraljestva in
drzave, kot sta ASanti in Dahomej (Brumen in Jeffs 2001, 12). Brez dvoma so bila
razmerja med Evropo in Afriko v tem zgodnjem obdobju popolnoma drugacna kot
pozneje in dandanes.

Ze v zgodnjih stoletjih naSega Stetja pa se je zadel tudi verski boj med

krS¢anstvom in islamom. Arabsko-muslimanska osvajanja so bila zelo pomemben



zgodovinski dogodek, saj so Afriki Arabci dali eno od njenih vodilnih religij in tako
spremenili njeno socialno-kulturno ureditev (Ki-Zerbo 1977, 100). Ko se je z razvojem
srednjeveske civilizacije in povecanjem moci krS€anstva v 13. in 14. stoletju pojavila
teznja po Siritvi krS€anstva v neevropske dezele, so postali pozornosti vredni tudi
Afri¢ani. Evropejci so njihovo pokristjanjevanje upravicevali s tem, da jih je treba
usmeriti na pot edine zveliavne resnice in jih osvoboditi muslimanske tiranije (Plut
2001, 209). Posledica teh osvajanj je tudi zdaj$nja religiozna slika Afrike, saj sta vodilni
religiji islam in krS¢anstvo, pomembno vlogo pa imajo tudi tradicionalne religije (The
story of Africa 2008).

Obdobje kolonializma ni bilo tako samoumevno, kot se to zdi z danaSnjega vidika,
saj je na primer marosko kraljestvo v krvavi bitki leta 1578 premagalo Spanijo. Sele
tristo let pozneje je bila Evropa dovolj mocna, da je zacela osvajati vecje dele Afrike.
Za Evropejce je bilo vse, kar je bilo druga¢no in v nasprotju z Biblijo, predvsem
drugacne navade in golota, barbarstvo, od tod pa je le korak do povelicevanja belcev
(Evropejcev) kot vecvrednih in do nastanka predsodkov o Africanih. Zaradi velikih
kulturno-civilizacijskih razlik je med mornarji in trgovcei prevladalo negativno mnenje o
Afriki ter se pozneje razsirilo tudi med tiste, ki z Africani niso imeli neposrednih stikov,
to pa ze spominja na poznejse oblikovanje imaginacij o Afriki (Plut 2001, 215).

17. in 18. stoletje zaznamujeta suzenjstvo in izkoriS¢anje Afrike. Evropska borza
je cvetela na racun suznjev na plantazah sladkornega trsa, bombaza in tobaka, to pa
spominja na zdaj$nje razmere. Evropi je uspelo, da si je prisvojila poceni delovno silo in
kapital iz Afrike. Bogastvo nove Evrope, ki je bilo temelj njenega Cedalje hitrejSega
razvoja, je bilo ukradeno, saj tak tempo razvoja zahodnega sveta brez kapitala in
delovne sile iz Afrike niti ne bi bil mogo¢ (Plut 2001, 217). S tem se strinja tudi Franz
Fanon (1963, 95), ki pravi, da je Evropa stvaritev tretjega sveta in da je bilo bogastvo, v
katerem se dusi Evropa, ukradeno nerazvitim dezelam. Tudi Jeffs (2007, 462) pravi, da
na kolonializem ne smemo gledati kot na minulo zgodovino, saj kolonializem ni
aktualen samo zaradi svojih zgodovinskih, kulturnih in celo psiholoskih posledic,
ampak tudi zato, ker je izhodis¢e globalnega ekonomskega sistema, v katerem zivimo
zdaj (Jeffs 2007, 463—464). Stane Juzni¢ (1980, 11) dodaja, da je kapitalizem prav s

kolonializmom kot vidno prvino evropskega imperializma prerasel v svetovni sistem.



2.2 Imperializem, kolonializem in neokolonializem

V osemdesetih letih 19. stoletja so postale afriSke druzbe tarCa sistemati¢ne in
nesistemati¢ne kolonizacije, ki je bila leta 1878 utemeljena na berlinskem kongresu, na
katerem so si zahodne sile razdelile afriSko celino (Jameson 2007, 386). Dale¢ najvecji
kolonialni sili sta bili Velika Britanija in Francija, njuno prilas¢anje ozemelj pa lepo
opise Ki-Zerbo (1977, 402): »Najprej so jemali, ker so skuSali zascititi Zze pridobljene
posesti. Nato so jemali, ker jim je bilo ozemlje pri roki, kasneje, da so pregnali sosede.
Nazadnje so jemali, da so jemali, v ¢asu pomanjkanja pa so jemali, ¢e$ da lahko Se kdaj
pride prav.«

V tem obdobju se je v Evropi resno zagovarjalo tisto rasno razlikovanje, ki
Clovestvo deli na manjvredno in vecvredno vrsto ljudi. Zaradi realnih problemov
kolonizatorjev in zaradi Stevilnih raziskovalnih popotovanj je bilo mogoce
»znanstveno« dokazati, da so nekatere kulture napredne in civilizirane, druge pa
zaostale in necivilizirane. Te ideje in velik druzbeni pomen, ki sta ga filozofa John
Locke in David Hume pripisovala barvi koZe (in zato rasi), so v sredini 19. stoletja
omogocili aksiom, po katerem morajo Evropejci vladati Neevropejcem (Said 2005, 27—
28). Taksna delitev je aktualna Se v zdaj$njih odnosih oblasti na osi Sever—Jug oz.
razviti-nerazviti svet.

Imperializem je bil teorija in je Se vedno politicna filozofija, katere cilj in namen
je ozemeljska Siritev in njena legitimacija. Kot pravi Said (2005, 25), na imperializem
ne smemo gledati ozko, saj njegova teznja ni zgolj pridobiti in obdrzati ozemlja, ampak
tudi akumulirati prebivalstvo, imeti oblast nad idejami, ljudmi in seveda nad njihovo
zemljo ter prilagoditi ljudi, zemljo in ideje hegemonskemu imperialnemu nacrtu in
temu, da jih ta nacrt lahko uporablja (Said 2005, 25). Posledica imerializma je, kot pravi
Said (2005, 156), skoraj vedno kolonializem, to je spreminjanje neizkoriScenih,
nezasedenih ozemelj sveta v koristno novo razli¢ico evropske metropolske druzbe. Tako
si je evropski imperializem v 19. stoletju v resnici prilastil ve¢ino svetovnih ozemelj.
Vse, kar se je na teh ozemljih zdelo kot potrata ali nered, pa tudi neSteta bogastva, je
bilo treba spremeniti v produktivnost, red, obdavcljivost, moznost za Se vecje bogastvo.
Znebiti se je bilo treba vecine zaljivih ¢loveskih in zivalskih zgub, preostanek zapreti v
rezervate, ograjene prostore, na katerih jih je mogoce presteti, obdav¢iti in jih koristno
izrabiti, na izpraznjenih prostorih pa postaviti novo druzbo. Rezultat je bila notranje

izjemno razlicna skupina majhnih Evrop, raztresenih vsepovsod. Za sprejemljive so
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veljale najbolj groteskne reprodukcije Evrope (Juzna Afrika, Rodezija itn.). Najhujsa
diskriminacija in izklju¢evanje domacinov sta se zdeli normalni, ker sta bili znanstveno
upraviceni (Said 2005, 31-32). Vendar kaj takega ne bi bilo mogoce brez oblikovanja
zahodnih reprezentacij o Afriki. Ali kot pravi Said (1996, 283), za utemeljevanje
kolonialnih posegov je bilo treba razviti svet prepricati o moralnosti dejanj in ustvariti
legitimnost za ekspanzijo in dominacijo. To pa je bilo dokaj lahko prav zaradi afriSke
ahistori¢nosti, ki je pomagala pri oblikovanju vednosti o tej celini. Tako je afriSka celina
pridobila negativno konotacijo in na tej podlagi so jo zahodni subjekti poistovetili s
politi¢énim projektom kolonializma, ki da je v dobro ¢lovestva.

V 19. stoletju je bila oblast kakor Se nikoli prej osredinjena zlasti v Veliki Britaniji
in Franciji, pozneje pa tudi v drugih zahodnih drZavah. Vzpon Zahoda je dosegel
najvisjo tocko, saj se je delez svetovnih ozemelj, ki so si jih lastile evropske sile, v tem
obdobju povecal na 67 odstotkov, stopnja povecanja pa je bila 83.000 kvadratnih milj
na leto (Said 2005, 153). Do leta 1914 se je povrSina ozemelj, ki so si jih lastile
evropske sile, povecevala za neverjetnih 240.000 kvadratnih milj na leto, tako da je
imela Evropa neposredno pred prvo svetovno vojno v obliki kolonij, dominionov,
protektoratov in ozemelj pod nadzorom ze 85 odstotkov celotne povrSine sveta (Jeffs
2007, 462). A kot pravi Said (v Baki¢-Hayden in Hayden 2007, 442), Evropa ni samo
nadzirala 85 odstotkov zemeljske oble, ampak je nadzirala tudi vednost o ljudstvih, ki
so zivela na ozemljih, ki jim je vladala: nadzirala je njihove jezike, literaturo, religije in
»mentaliteto«. V resnici kruto kolonialno vladanje so poimenovali omiljeno: tako se je
pri Britancih uveljavilo poimenovanje »posredno vladanje«, pri Francozih pa
»eivilizacijska misija« (Brumen in Jeffs 2007, VI).

Konec 19. stoletja v Evropi skorajda ni bilo podro¢ja Zivljenja, na katerega ne bi
imel vpliva imperij (Said 2005, 154). Takrat so ideje o univerzalni normi mednarodnega
delovanja pravzaprav razglasale pravico evropskih sil do vladanja nad drugimi narodi in
veljale so zgolj evropske reprezentacije drugih narodov, zato so se zdeli temnopolti
ljudje tega sveta popolnoma nepomembni in drugorazredni. Njihova usoda je bila, da
jim vladajo (Said 2005, 245). Torej, dominantni nacin misljenja 19. in prve polovice 20.
stoletja (v€asih in v nekaterih okoljih je opazen Se dandanes) ni priznaval Afri¢anov in
posledi¢no tudi ne afriSke zgodovine. Heglova misel, da Afrika ni del zgodovine sveta,
ker ne more pokazati zgodovinskega dogajanja in razvoja, je tako predolgo ostala

temeljna premisa zahodnega razumevanja afriske celine (Brumen in Jeffs 2007, V).

11



Ceprav so Evropa oziroma njeni misleci v tem obdobju menili, da so Afri¢ani in
njihov um primitivni, so zaceli razli¢ni politi¢ni dejavniki opozarjati gluho kolonialno
gospo, da se bo morala pocasi, a zanesljivo umakniti. Med drugo svetovno vojno so se
Stevilni Africani na tujih tleh bojevali proti faSizmu, zato so po koncu vojne upraviceno
pricakovali tudi konec tistega na tleh afriske celine. Teoreticno so podporo nasli v
Atlantski listini, v kateri so zavezniki med drugimi zapisali, da ne podpirajo sprememb
razli¢nih teritorialnih ureditev brez privolitve tamkajSnjega prebivalstva ter da imajo vsi
narodi pravico do samoodlocbe, v praksi pa so zgolj zaradi svojih zahtev postali zrtve
dandanes pozabljenih represij. Francoska oblast je 8. maja 1945 zmago nad faSizmom v
Evropi proslavila z zgodovinsko edinstvenim dosezkom v alzirskem mestu Konstantin
in njegovi okolici: v enem dnevu ji je uspelo pobiti 45.000 civilistov, in to samo zato,
ker so zahtevali pricakovano neodvisnost. Posledica tega in podobnih nasilnih dejanj je
bila krepitev »sekundarnega odpora« (od krepitve nacionalisticnih parlamentarnih
strank do oborozene gverile), ki je zacel po vsej Afriki nezadrzno razjedati kolonializem
(Brumen in Jeffs 2001, VI-VII). Na obmocjih, na katerih je bila naseljenska
kolonizacija temeljitejSa, kot npr. v Alziriji, Keniji in Zimbabveju, so se kolonialne sile
Se posebej brutalno oklepale svojih kolonij. V Zimbabveju so po sedmih letih
drzavljanske vojne dosegli sporazum Lancaster Hausea, ki ga je koreografirala Velika
Britanija, in ki je med drugim zagotovil, da je tretjina zimbabvejske obdelovalne zemlje
ostala v rokah malostevilnih belcev. Ko je leta 1980 Zimbabve torej dosegel formalno
politicno neodvisnost, je bil hkrati ekonomsko le delno dekoloniziran (McClintock
2007, 420). Gibanja in posamezniki, ki so imeli toliko poguma in moci, da bi lahko
ogrozili obstojeci red, so bili preprosto odstranjeni. V nebo vpijo¢ primer takega
ravnanja je Patrice Lumumba, predsednik vlade Demokrati¢ne republike Kongo, ki je
bil leta 1961 zrtev atentata v reziji Belgije in ZDA. Prav tako so se nekatere kolonialne
sile (Portugalska) Se naprej krcevito oprijemale svojih kolonij, vladajoce elite nekaterih
drugih (Rodezija, JAR) pa so kolonializem nadaljevale z drugimi sredstvi (Brumen in
Jeffs 2001, XI). Prav tako trpljenje prebivalcev koloniziranih drzav veckrat ni sprozilo
protesta Zdruzenih narodov, to pa je znana usoda dezel, katerih zepi niso globoki in
katerih glasovi ne §tejejo (McClintock 2007, 24).

Ko so v drugi polovici 20. stoletja evropske vladajoce elite nekaterih kolonialnih
drzav dojele neizogibnost razpada kolonij, jim je postal jasen in sprejemljiv tudi pravi
namen neodvisnosti: prepustiti politine vajeti novim afriSkim elitam, ki so jih same

vzgojile, hkrati pa v svojih rokah obdrzati vse niti resni¢nega ekonomskega nadzora.
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Kolonialna politika se je spremenila, in nastal je neokolonializem — tokrat kot najvisja
stopnja imperializma — ter na svojevrsten nacin ponovil vajo iz prejSnjega kolonialnega
obdobja. Z nadzorom in ekonomskim presezkom, ki se je odlival iz Afrike, ter z
izvozom v nekdanje kolonije je znova zmanjSeval socialna nasprotja v svojih
metropolah. Glede na to je bila torej »dekolonizacija« v Sestdesetih in sedemdesetih
letih 20. stoletja zgolj farsa. Nekoliko svetlejSe zvezde so tej celini zacele sijati Sele z
vzponom Zimbabveja, Namibije in Eritreje v osemdesetih in devetdesetih letih ter konec
koncev tudi s prvimi demokraticnimi volitvami v Juznoafriski republiki leta 1994. Z
osvoboditvijo Se ene afriske »velesile«, to je s koncem vojaSkega rezima in z
demokrati¢nimi volitvami v Nigeriji leta 1999, pa se je zacelo veliko govoriti o »aftriski
renesansi« (Brumen in Jeffs 2001, X—XII). V vseh delih Vzhodne, Zahodne in Severne
Afrike je bila konCana britanska, francoska in belgijska okupacija, ponekod za ceno
velikanskega Stevila Zivljenj in velike gmotne Skode. Do leta 1990 je nastalo 49 novih
afrigkih drzav, do danes 55. Stevilni vseafriski kongresi dokazujejo, kot pravi Said
(2005, 234), da je antiimperialisticni boj univerzalen in da se je prepad med zahodnimi
(belimi, evropskimi, naprednimi) in nezahodnimi (nebelimi, nerazvitimi) kulturami in
ljudstvi le Se poglobil.

Michael Doyle (v Said 2005, 156) je zapisal, da je imperij formalno in neformalno
razmerje, v katerem ena drzava nadzoruje dejansko politicno suverenost druge politi¢ne
druzbe, to pa lahko doseze s silo, politicno kolaboracijo ali z gospodarsko, politicno in
kulturno odvisnostjo. Dandanes neposrednega kolonializma po vecini ni ve¢, kljub temu
pa imperializem ostaja tam, kjer je vedno bil, to je na nekakSnem sploSnem kulturnem
podro¢ju in v specificnih politicnih, ideoloskih, gospodarskih in druzbenih praksah. Ne
imperializem ne kolonializem nista zgolj akumulacija in prilastitev. Oba podpirajo in
morda celo spodbujajo vplivne ideoloske formacije hkrati z idejami o tem, da nekatera
ozemlja in ljudstva potrebujejo in tako reko¢ prosijo za nadvlado, in z vednostmi,
povezanimi z dominacijo. Imperialna kultura je polna besed in konceptov, ki utrjujejo
superioren polozaj Zahoda, kot so inferiorna ali podjarmljena ljudstva, podjarmljeni
narodi, odvisnost, ekspanzija in avtoriteta (Said 2005, 156).

Kolonializem se torej ne konca s formalno neodvisnostjo nekdanjih kolonij. Kot
pravi prvi predsednik neodvisne Gane Kwane Nkrumah (v Jeffs 2007, 463), je bistvo
neokolonializma v tem, da je drzava, ki je podrejena neokolonializmu, teoreti¢no
neodvisna in premore vse zunanje znake mednarodne suverenosti, v resnici pa sta njen

ekonomski sistem in zato tudi njena politika vodena od zunaj. Posledica tega je, da je
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kapital razvitega sveta uporabljen za izkori§€anje in ne za razvoj manj razvitih drzav. V
neokolonialnih razmerah investicije ne zmanjSujejo, temvec Se poglabljajo prepad med
revnimi in bogatimi drzavami sveta. Neokolonializem je najslabSa mozna oblika
imperializma. Tistim, ki ga izvajajo, omogoca oblast, toda oblast brez odgovornosti, za
tiste, ki zaradi tega trpijo, pa je to izkoriSCanje brez priziva (Jeffs 2007, 463).

Tak primer so tudi francoske kolonije, saj je tedanja francoska oblast v obdobju
osamosvajanja nekdanjih kolonij mrzlicno vzpostavljala nov institucionalni in ideoloski
okvir politike do Afrike. Osamosvajanje je bilo zgolj formalno, kajti Francija je vse
svoje nekdanje subjekte (z izjemo Gvineje) prisilila v podpis kooperacijskih pogodb, ki
so jih obvezovale, da ostanejo zunanja politika, obramba, ekonomija in izkoriS¢anje
naravnih bogastev v domeni Francije. V skladu s francosko nagnjenostjo do
poimenovanja novih afriSkih politicnih doktrin — ta je nastala konec 19. stoletja z
»Mission civilisatrice« — je nova francoska postkolonialna ideologija dobila novo ime:
»La Francophonie«. S tem si je Francija vzela pravico do poseganja v politine in
gospodarske procese afriSkih drzav. Francija je to predstavljala kot vrhunec svoje
civilizacijske vloge, zatajila pa je ekonomsko pomembnost Afrike za svoje
gospodarstvo, saj je bila afriSka celina zanjo neprecenljiv vir poceni surovin ter veliko
trziSCe za njeno orozje, blago za Siroko porabo in kapitalske nalozbe (Brumen 2003).
Vse nam postane jasno, ¢e pogledamo njeno odvisnost od afriskih strateSkih materialov
v sredini osemdesetih let: kobalt — 100 %, uran 87 — 100 %, fosfati — 83 %, boksit — 68
% ... itn (ibid). Zato se lahko povsem strinjamo z izjavo francoskega predsednika
Francoisa Mitteranda v zacetku devetdesetih let, da Francija brez Afrike ne bo imela
zgodovine 21. stoletja. S tem postane razumljiva tudi francoska geostrateska lakota.
Razumljivi postaneta tudi francoska navzocnost in brezkompromisna podpora
diktatorskim rezimom v tistih afriSkih drzavah, ki so bile bogate z uranom ali nafto, in
to ne glede na Clanstvo v frankofonski skupnosti. Prav zato so na seznamu teh drzav
npr. Niger, Gabon, Senegal, Ruanda, Kongo, Namibija, JuznoafriSka republika in
Angola (Brumen 2003).

Franz Fanon, eden izmed klju¢nih teoretikov postkolonializma, je v svojem delu
»Black Skin, White mask« zapisal, da »kolonializem ni ni¢ drugacen od drugih oblik
rasizma, saj gre pri njem za delovanje proti ¢loveku« (Fanon 1967, 88). Iz njegovih
ugotovitev izhajajo tudi drugi postkolonialni teoretiki, med drugimi npr. Edward W.
Said in Pierre Bourdieu. Ti se strinjajo, da jezik, v katerem Se vedno potekajo analize

kolonializma, ni transparenten in objektiven, temve¢ je ahistoriCen. Bourdieu (v
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Bourdieu in Wacquant 2003, 57) pri tem opozarja, da so izrazi kapitalizem, razred,
izkoriS¢anje, dominacija in neenakost sumljivi prav zaradi njihove odsotnosti. Said
(1996, 17) pa doda, da razmerje med Zahodom in Afriko torej oznacujejo moc,
dominacija in spreminjajoce se stopnje zapletene hegemonije (Said 1996, 17).
Pomembno je spremeniti misljenje o afriSki celini, pomembno je ¢im bolj realno
prikazati razmere na tej celini ter vzroke in posledice zgodovinskih dejanj na sodobnost,
pomembno je spremeniti stereotipne predstave, saj bo samo to omogocilo spremembo
razmer in pravicno porazdelitev bogastva tega sveta. Ker imajo pri tem brez dvoma
pomembno vlogo ucbeniki s svojo reprezentacijo afriske celine, sta klju¢ni vprasanji v
nalogi, skozi ¢igave o¢i je v njih predstavljena Afrika ter kaksni stereotipi, pomeni in

kaksna realnost se pri tem konstruirajo.

2.3 Udareci afriski celini in danasnji ¢as

Za razumevanje nemogoCih razmer na nekaterih obmocjih Afrike in njenega
pocasnejSega razvoja je treba zgornji opis druzbenozgodovinskega dogajanja na tej
celini in ukrepov Evrope, povezanih z Afriko, dopolniti z navedbo najhuj$ih udarcev, ki
so Se dandanes poglavitni razlogi za njeno »zaostajanje« v razvoju.

Ze v obdobju zmanj$evanja $tevila prebivalcev v Severni in Latinski Ameriki je
suzenjstvo, v katerega je bilo odpeljanih od petdeset do sto milijonov Africanov,
povzrocilo velike demografske, ekonomske in kulturne krize ter negativno zaznamovalo
prihodnje razvojne moznosti afriSke celine (Jeffs 2007, 462). Drugi veliki udarec so
pozneje Afriki zadali kolonizatorji, saj so celino s popolnoma nezgodovinskimi mejami
razdelili na nezivljenjske, umetno ustvarjene drzave. Spirala medsebojnih vojn, ki jo je
na zacetku povzrocila trgovina s suznji, se zaradi meja, ki so lo¢evale posamezna
ljudstva in zdruZevale tradicionalne sovraznike, nadaljuje Se dandanes (Plut 2001, 217).
Ki-Zerbo (1977, 403) je zapisal, da je bila vsaka tako zarisana meja za afriSka ljudstva
kot rez z nozem. Tretji problem, katerega posledice je Cutiti Se dandanes, je ekonomski
polozaj Afrike, saj je tudi ta posledica zgodovinskega dogajanja. Po koncu formalne
kolonizacije je vecina na novo nastalih drzav Se vedno ostala ekonomsko odvisna, saj so
sprejele pogoje, ki jim jih je postavila nekdanja skrbniska sila. Nekdanja kolonialna sila,
ki je ohranila in vcasih celo okrepila trgovske stike kolonialisti¢nega tipa, je z majhnimi
injekcijami polnila proracun neodvisnega naroda, s tem pa je bila mlada neodvisna

drzava prisiljena nadaljevati tiste gospodarske stike, ki jih je vzpostavil Ze kolonialni
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rezim. Vse to se je nadaljevalo s svetovno gospodarsko krizo v osemdesetih letih 20.
stoletja, ko so bogatejSe drzave opustile doktrino globalnega napredka in razvoja,
revnejSe drzave pa opustile lazni privid kapitalisticnega napredka in se sprijaznile s
kroni¢no deprivilegiranim polozajem v globalni hierarhiji. Poslej so si za cilj lahko
zadale samo to, da si zategnejo pasove, odplacajo dolgove in ohranijo nekaj moznosti za
najemanje posojil. Takrat se je kvocient afriSkega dolga v odnosu do odplacevanja
zviSal na 25 odstotkov (McClintock 2007: 429). Nastal je preprost vzorec. Kljub
spuscanju kolonialnih zastav v petdesetih letih je obnovljeni ekonomski imperializem
zagotovil, da so Zdruzene drzave Amerike in nekdanje evropske kolonialne sile postale
bogatejSe, nasprotno pa so njihove nekdanje kolonije, z redkimi izjemami, postale
revnejSe. V Afriki so projekti Svetovne banke pred dekolonizacijo dosledno podpirali
kolonialne ekonomije. Od formalne dekolonizacije naprej so v nasprotju s tem, da se je
Svetovna banka hvalila s svojo tehni¢no nevtralnostjo in mitom strokovnosti, projekti
agresivno podpirali izboljSave v industriji pridobivanja surovin, izvoz kmetijskih
pridelkov in velikopotezne projekte v korist najvecjih ponudnikov. S tem so pripomogli
k razvoju kartelov in tujih operaterjev ter zagotovili, da so se dobicki zlivali v blagajne
multinacionalk (Jeffs 2007, 464-466). Kot je ugotovil Fanon (1963, 92) so
kapitalisticno izkoriS¢anje, trusti in monopoli sovrazniki nerazvitih dezel. Tako je
Afrika leta 1986 samo zaradi zniZanja izvoznih cen izgubila 19 milijard ameriSkih
dolarjev, konec osemdesetih let pa so odplacila nezahodnega sveta ZDA dosegla znesek
100 milijard dolarjev. Hkrati so se kleptokracije tretjega sveta, vojaske oligarhije in
gospodarji vojne prerivali med seboj, kdo bo prvi oplenil sistem. Po tem katastrofalnem
desetletju so bile drzave tretjega sveta Se revnejsSe kot prej (Jeffs 2007, 465).

V poznih osemdesetih letih je sledila Se »ponudba« Svetovne banke, ki je imela za
revnejSe drzave pripravljenih 225 milijard ameriskih dolarjev, vendar pod pogojem, da
se v zameno sprijaznijo s strukturnim prilagajanjem, da za izplacilo dolgov izvazajo do
»napredka«, zmanjSajo vladno porabo za vzgojo in socialne programe, devalvirajo svoje
valute, odstranijo trgovinske zapore in posekajo svoje gozdove (McClintock 2007, 428—
430). Kot pravi Rex Honey (2004, 85), sta Svetovna banka in Mednarodni denarni sklad
pod pretvezo pomoci Se poglobila probleme, saj je bila ta boleCa za revne in koristna za
svetovni kapital. Omenjeni pogoji so bili namre¢ razlog za spreminjanje drzavnih
zakonov, tako da so ti ustrezali tujim podjetjem, afriSke drzave so morale privatizirati
paradrzavna podjetja, se odpreti za tuje trge in s tem preiti v roke tujcev. Kapital si je

podredil delo. Posledice so bile katastrofalne delovne razmere, delavci brez kakrSnega
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koli varstva, visoka stopnja brezposelnosti, ki koristi kapitalu, ekoloske katastrofe,
varevanje pri sociali, zdravstvu in izobrazevanju — vse to pa dolgorocno vodi v Se
vecjo revsCino. Skratka, take razmere so povzrocile tako Zivotarjenje gospodarstva in
delavcev kot tudi socialne in zdravstvene oskrbe ter unicenje okolja (Honey 2004, 85—
86).

Novi svetovni red je o€itno program globalnega nadzora, v katerem je suverenost
afriSkih drzav omejena na zagotavljanje prostega pretoka kapitala. Za njegovo
ucinkovito izvajanje skrbi Svetovna trgovinska organizacija, ki skupaj z Mednarodnim
denarnim skladom in Svetovno banko vodi projekt vsesplosne liberalizacije svetovnih
trgovinskih pravil, odpravlja legalni nadzor nad multinacionalkami in zahteva
privatizacijo javnih servisov (Brumen 2003). Ob tem pa je za drzavo, ki je docela
vklenjena v strukturo trgovanja disparatne menjave, vsako povecanje koli¢ine nacrpane
nafte v zadnjih petindvajsetih letih povzrocilo Se vecje izgube dragocene surovine, uvoz
dodatnih koli¢in orozja ter Se ve¢je gospodarsko nazadovanje in uni¢evanje cloveskih
zivljenj (Custers 2001, 103). AfriSke drZzave so zaradi sistema disparatne menjave
obcutno nazadovale. Kot dokazujejo izkusnje iz Angole, Sierra Leone, Konga in drugih,
z naravnimi viri bogatih afriskih drzav, sistem disparatne menjave ne oznacuje samo
iz€rpavanja, prenosa bogastva z Juga na Sever, ampak poleg ekonomske nepravicnosti
povzroca afriSkemu ljudstvu tudi Skodo, ki jo lahko imenujemo le kriminalna
korporativna krivica. Kajti v istem ¢asu, ko na Sever odvazajo dragocene vire, ki naj bi
zadostili tako produktivne kot porabniske cilje, v zameno zanje v Afriko uvazajo
sredstva za unic¢evanje in jih tam v vedno vec¢jem obsegu, v drzavljanskih in regionalnih
vojnah, tudi uporabljajo. Posledice tako niso samo izgube, ampak tudi obsezno unic¢enje
naravnega in kapitaliziranega bogastva (Custers 2001, 106).

Superiorna pozicija Zahoda se v vseh povezavah med Zahodom in Afriko kaze
tudi dandanes, saj, kot piSe Jure Erznoznik (2008), niti ustanovitev Unije za
Sredozemlje julija 2008 Afriki ne obeta ni¢ dobrega. Mediji — ne francoski ne drugi —
seveda ne pisejo o tem, da bodo Evropejci novim zaveznikom prodajali tisto, ¢esar
nimajo, in od njih kupovali tisto, kar imajo. Ne omenjajo niti tega, da mora razvita
Evropa nekam pospraviti kupe stare krame, prodati rabljene avtomobile, zastarelo
vojasko opremo, dotrajane lokomotive in Se marsikaj, da pa jo hkrati zanimajo son¢na
energija na obronkih Sahare, afriSke rude in jedrsko gorivo, libijska nafta in vrhunski

afriski strokovnjaki (Erznoznik 2008).
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Ze od zgodnjih stoletij naSega Stetja lahko sledimo evropskemu poseganju na
afriSko celino, pa tudi njenemu iz¢rpavanju in nasilju, ki sta posledici lakomnosti
zahodnega sveta in njegovega hlastanja za bogastvom te celine. A opozoriti moram, da
sta Afrika in dogajanje na tej celini zelo kompleksna in zapletena in da ni vse tako ¢rno-
belo, kot je morda videti na prvi pogled. Pricujoc¢i druzbenozgodovinski pregled je res
precej kritien do Evrope, ¢eprav bi lahko nasli tudi podrocja, na katerih je bil vpliv te
celine na Afriko vendarle pozitiven. V mislih imam predvsem razvoj pomorstva,
trgovine in kmetijstva. Velik je bil tudi vpliv jezika, ki so ga tja zanesli kolonialisti, saj
je veckrat povezoval afrisSke skupine. Hkrati lahko gledamo na Evropo kot na nosilko
razvoja, novih idej, tudi demokracije in spostovanja ¢lovekovih pravic. Vendar teh
stvari na tem mestu ne bi bilo smiselno postavljati na tehtnico in jih vrednotiti, kajti
prav kriticen druzbenozgodovinski pogled nam bo v pomo¢ pri ugotavljanju zahodne
konstrukcije Afrike in za presojo, kdo ima od tega koristi, ter seveda, kako je to, ¢e

sploh je, predstavljeno v obravnavanih ucbenikih.
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3 OD UCBENIKOV DO VEDENJA

3.1 Ucbeniki kot medij in njihov vpliv

Preden se osredoto¢im na teorijo, ki je podlaga za analizo ucbenikov, naj
utemeljim predpostavko pricujoce naloge, da je namre¢ ucbenik medij. Hkrati je namen
tega poglavja tudi pokazati vpliv in mo¢ ucbenikov ter posledicno smotrnost
preucevanja ucCbenika. Zgoraj navedeno predpostavko bom skuSala utemeljiti s
primerjavo znacilnosti enih in drugih, torej u¢benikov in medijev.

Avtorji (v Kosir in Ranfl 1996) poudarjajo, da so mnozi¢ni mediji poglavitni vir
¢lovekovega znanja, védenja, stali$¢ in ideologij, da so eden od socializatorjev. Prav te
znacilnosti gre pripisati tudi u¢benikom, to pa lahko podkrepimo z Van Dijkovo teorijo,
ki izpostavi pet elitnih diskurzov v druzbi: politi€nega, korporativnega, akademskega,
medijskega in izobrazevalnega. Za =zadnjega pravi, da je sistem formalnega
izobraZevanja — poleg mnozi¢nih medijev — pomemben dejavnik pri reprodukciji druzbe
in odnosov v njej, ter doda, da je funkcija izobrazevalnega diskurza mnogovrstna, saj
sega od pridobivanja znanja, socialnokulturnih norm in vrednot do ponotranjenja
dominantne ideologije. Hkrati meni, da je morda Sola pri tem Se uspeSnejSa kot
mnozi¢ni mediji, saj se otrok z njo sreca ze v zgodnjih letih svojega zivljenja (Dijk
1993, 197). I1zobrazevalni sistem je torej tako kot mediji ena izmed oblik in praks, ki so
posamezniku na voljo pri iskanju socialnih reprezentacij za oblikovanje njegove lastne
identitete, in je seveda del socializacije, torej tistega procesa, v katerem se posameznik
nauci kulture svoje druzbe in ki zajema tudi odnos do vseh drugih kultur (Haralambos in
Holborn 2001, 11). Hkrati u¢benik po eni strani odlo¢ilno vpliva na otrokov psihi¢ni in
socialni razvoj v odraslo osebo (Kova¢ in drugi 2005, 20), po drugi pa nima samo
individualnega pomena, saj je pomemben tudi za posameznikovo druzbeno
samousmeritev. Gre torej za razvojno nalogo oblikovanja identitete (Kobal - Pal¢i¢
1998, 61). Na podlagi navedenega pa se Crta loCnica med mediji in ucbeniki zamegli,
zato je mogoce reci, da ucbenik je medij. Ta enacaj podkrepi tudi zgovoren podatek, da
v vec€ini evropskih drzav otrok oziroma mladostnik od zaetka Solanja do konca srednje
Sole bolj ali manj podrobno predela od 25.000 do 30.000 strani v u¢benikih in delovnih
zvezkih. Pri tem ucbeniki odras¢ajoCemu posamezniku ne posredujejo samo veliko
predstav o svetu, ampak prispevajo tudi k oblikovanju njegovega sploSnega moralnega

modela sveta, k sposobnosti predstavitve njegovih zamisli drugim, reSevanju problemov

19



itn. (Justin 2007, 3). Predstave in miselni vzorci, ki jih iz okolja sprejemamo v otrostvu,
vplivajo na naso interpretacijo informacij, ki jih sprejemamo v poznejSih obdobjih. Pod
vplivom teh predstav in vzorcev razvijemo tudi trajnejSe interpretatitvne modele (Justin
2003, 125). To so v devetdesetih letih spoznali tudi v Evropi, saj so nekatere
mednarodne organizacije — med njimi Svet Evrope — zacele neposredno podpirati
preucevanje ucbenikov. Razumeli so torej, da lahko ucbeniki s svojo predstavno
vsebino zavirajo ali Sirijo ideje. Pri tem je treba opozoriti, da so evropske organizacije
najbolj spodbujale preucevanje druzboslovnih ucbenikov. Razlog za to je sploSno
sprejeta domena, da ti ucbeniki najbolj vplivajo na predstave ucencev o narodih in
kulturah, verskih skupnostih, druzbenih skupinah itn. (Justin 2003, 126—-127).

Pri raziskovanju vpliva ucbenikov na zahodno dojemanje Afrike ne smemo
pozabiti, da so te vsebine namenjene ucencem, torej otrokom in mladostnikom. Da
razumemo, kakSen vpliv imajo lahko ucbeniki na otroke, ¢e Afriko reprezentirajo na
nacin, ki vzpostavlja in poglablja stereotipe, ki tvori v ozadju doloCene pomene,
vzpostavlja vrzel med enim in drugim delom sveta ter poveliCuje zahodni nacin
zivljenja, moramo vedeti nekaj dejstev.

Najprej je treba opozoriti na to, da otrok Se ni sposoben (tudi marsikateri odrasel
Clovek ne) razmisliti o medijskih (in uc¢beniskih) vsebinah in oblikah, ki upravicujejo
selekcioniranje in izbiro po lastni presoji (KoSir 1998, 13). Otroci (in ne samo otroci) si
ne znajo postaviti vprasanj, kot so: Kdo so viri informacij, ki imajo pravico do
izjavljanja? Kaksne pomene konstruirajo ta sporocila? Kaksne stereotipe razsirjajo ta
sporocila? Legitimnost katerih kulturnih vzorcev in vedenjskih modelov potrjujejo in
poveli¢ujejo ucbeniki ali mediji v svojih reprezentacijah? Katere tehnike po navadi
pritegnejo pozornost? (Kosir in Ranfl 1996, 61; Erjavec in Vol¢ic 1999b, 8) Hkrati je
res tudi, ¢e si sposodim pri Zali Volci¢ (1999, 35), da si ucenci podobo o svetu
ustvarjajo na podlagi informacij iz ucbenikov in drugih medijev, hkrati pa pogosto tudi
ne razumejo, da realni svet ni tak, kakrSen je prikazan po televiziji, v ¢asopisih ali v
ucbenikih. Mladi v obdobju pubertete niso sposobni dojeti, da so lahko tudi novice,
vsebine, snov in dokumentarni programi subjektivno naravnani in da lahko dejstva
prikazujejo v popaceni podobi, da predstavljajo neresnicne modele vlog, stereotipe in da
jim tako ponujajo poenostavljene reSitve kompleksnih vprasanj (Erjavec in Vol¢i¢
1999a, 66-71). Poleg tega so strokovnjaki ugotovili, da je takojSen vpliv na mnenje
obcinstva vecji pri zelo verodostojnih virih kot pri malo verodostojnih virih (Hovland in

drugi 1999, 110). Vsekakor ucbeniki sodijo med zelo verodostojne vire, kako le ne bi,
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saj resni¢nost vsebine ucbenikov legitimira oblast — Solsko literaturo namre¢ potrjuje
drzavni Zavod za Solstvo. Glede na to lahko predvidevamo, da u€enci dojemajo vsebino
ucbenikov kot neizpodbitno resnico. To pa je tudi prvi pogoj za to, da inference, ki jih je
mogoce izpeljati iz ucbenika, in iz njih nastale ideoloSke reprezentacije dobijo
resni¢nostni status (Cepi¢ in Vogrin¢i¢ 2003, 317). Van Dijk (v Cepi¢ in Vogringi¢
2003, 317) ob tem opozarja, da je ideoloska komunikacija naju¢inkovitejSa takrat, kadar
ne pri¢akujemo ideoloskih implikacij, torej prav v uc¢benikih. Poleg tega ucenci nimajo
osebnega stika ali izkuSnje, na podlagi katere bi oblikovali svoje lastno stalis¢e in
mnenje o skupinah, ki so pogosto stereotipizirane, hkrati pa Se niso toliko »ukalupljeni«
in polni stereotipov (Mikuli¢ 2007). Stevilne raziskave kaZejo, da otroci oblikujejo
svoja staliS¢a na podlagi izkuSenj, ki so jih pridobili pri stiku z dolo¢enim medijem, na
primer, ko neselektivno pritiskajo na televizijski daljinec in se prepuscajo televizijski
opojnosti (Erjavec in Vol¢i¢ 1998, 4-6). Ce udenec v ucbeniku torej ne naleti na
drugacno sliko, ker je neka tema tudi v njem predstavljena stereotipno, jo hitro prepozna
in postavi v pravi predalc¢ek

Uc¢beniki so torej eden izmed pomembnih akterjev, ki zakodirajo naSe kulture,
tako da se lahko mladi ljudje, ki vstopajo v dolo¢eno druzbeno okolje, hitro naucijo
norm, vlog in spretnosti, ki jth morajo poznati, da bi bili dobri ¢lani druzbe (Schramm
1999, 69). A ne samo to, e parafraziram Erjavcevo (1999, 28-29), ucbeniki hkrati
dolgoroc¢no vplivajo na usmerjenost do druzbene realnosti in nas dolgoro¢no ucijo, kdo
je v druzbi vreden ve¢ in kdo manj. Glede na to so ucbeniki kot eden izmed poglavitnih
dejavnikov socializacije tudi klju¢ni dejavnik politicne socializacije (Erjavec 2000,
674). Zaradi tega so pomembno gradivo preucevanja, k ¢emur pripomore tudi to, da so
predpisano berilo Sole, Sola pa je ideoloski aparat drzave Stevilka ena (Althusser 2000,
116). Pri nadaljnji analizi se je zato treba vseskozi zavedati, da so ucbeniki namenjeni
otrokom, da se jih drzi sloves verodostojnosti in da so podvrZeni stalnim ideoloskim
pritiskom. Vse to jim daje mo¢. Ce karikiramo, lahko tako mo¢ uébenikov kot tudi mo¢
drugih medijev primerjamo z mocjo atomske bombe (Lazarsfeld in Merton 1999, 24).
Zato moramo biti kriticni do etnocentristi¢nih reprezentacij Afrike ter hkrati opozarjati
in biti pozorni na to, kakSna podlaga so ucbeniki — kot pomemben akter v procesu

socializacije — za razvoj mladostnika v kriticnega odraslega.
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3.2 Reprezentacija, diskurzi in stereotipi

Ce je v prvem delu opisana zgodovina Afrike v povezavi z Evropo oziroma posegi
evropskih sil na to celino in ¢e drugi del utemeljuje, zakaj je ucbenik medij in zakaj ga
potemtakem lahko obravnavamo na podlagi teorije medijev in reprezentacije, je treba
zdaj postaviti temelje reprezentaciji, saj je prav ta poglavitno orodje za analizo zahodne
konstrukcije Afrike. Torej, da ugotovimo, kako zgoraj opisane dogodke reprezentirajo
zahodne kulture, kako jih prikrijejo ali obrnejo sebi v prid, da ugotovimo, kaks$ni
pomeni se tvorijo pri podajanju snovi in kak$ni stereotipi se pri tem vzpostavljajo, je
treba najprej postaviti teoretske temelje, to pa je tudi namen tega poglavja. Pri tem se
bom oprla predvsem na teorije reprezentacije, koncepte denotacije, konotacije, mita in
naturalizacije ter na samo teorijo diskurza in stereotipiziranja.

Nicesar ne moremo razumeti brez sistema reprezentacij, ki utrjuje pomene v
druzbi. Zato bi bilo najbolje zaceti kar pri poglavitnem predstavniku kulturnih $tudij
Stuartu Hallu. Reprezentacija, pravi Hall (1997, 15), je klju¢ni del v procesu, v katerem
se med Clani kulture ustvarja in izmenjuje dolo¢en pomen. Vkljucuje uporabo jezika,
znakov in podob, ki predstavljajo stvari. A pomen ni v predmetu, osebi ali stvari sami,
temve¢ smo mi tisti, ki pomen tvorimo in ga utrdimo do te mere, da ta postane naraven
in neizogiben (Hall 2004a, 41). Poglavitno vprasanje je, kako poteka proces tvorjenja
pomenov in kako torej zagotoviti, da bodo bralci brali tekste na nacin, kot to zeli
vladajoca elita. Kot pravi Hall (2004a, 35-37), sta za pojasnitev nekega pomena
potrebna dva sistema reprezentacije, in sicer konceptualni sistem oziroma zemljevid in
jezikovni sistem. Poleg tega so potrebni Se kodi, ki urejajo odnose med sistemoma (Hall
2004a, 35-37). Kodi seveda niso naravno doloceni (naucimo se jih ze kot otroci),
temveC¢ se utrdijo znotraj druzbenih konvencij dolocene kulture. Ali, kot pravi Hall
(2004a, 42), kode, s katerimi na podlagi sistema reprezentacije izrazamo koncepte in
predstave, nezavedno ponotranjimo. Tako je pomen konstruiran in proizveden. Hall (v
Stankovic 2002, 37) pravi, da pri nobeni vrsti komuniciranja ni ni¢esar naravnega.
Vsako sporocilo mora biti zakodirano. Po Hallovem prepricanju producenti druzbene
realnosti ta problem reSujejo z uporabo razliénih konvencionalnih reprezentacijskih
kodov, ki so namenjeni temu, da nas usmerjajo k zelenemu razumevanju doloc¢ene
situacije ali osebe.

Pri prikazavanju pomenov, ki so kljuéni za zahodno konstrukcijo Afrike, ne

moremo mimo strukturalista Ferdinanda de Saussura, ki je skusal pokazati, da noben
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termin nima pomena sam na sebi, temvec¢ Sele v kontekstu jezika kot celote (Stankovic¢
2002, 30). To ga je privedlo do pomembnega nacela reprezentacije, namrec, da tisto, kar
oznacuje 0z. izraza pomen, ni barva sama na sebi ali stvar, niti ne koncept ali beseda
zanjo, temvec je tisto, kar oznacuje, razlika med barvami, objektom, stvarmi. Po de
Saussuru je to dolocanje razlike znotraj jezika temeljno za nastanek pomena. Glede na
to bi lahko rekli, da ¢e ne bi bilo belcev, ne bi mogli opredeliti ¢rncev, ker pomen
dobimo Sele z razliko. Foucault (1971, 63) pa pri tem dodaja, da je identiteta vedno
relacijska. Ali pa kot pravi Said (2005, 177), identiteta ne more nikoli obstajati sama
zase, brez mnozice nasprotij, negacij, protislovij: Evropejci potrebujemo Afri¢ane.
Problem je v tem, da se je ta razlika prevec poglobila in da vidimo temnopolte kot neka;j
sovraznega, kuznega, revnega. V najsodobnejsi teoriji velja reprezentacija za osrednji
problem, vendar jo Se vedno redkokdaj umescajo v celotni politi¢ni kontekst, ki je
predvsem imperialen. Kultura je razbremenjena vsake vpletenosti v oblast,
reprezentacije veljajo za apoliticne podobe, ki jih analiziramo in razlagamo (Said 2005,
183—184).

Zato pa je na tem mestu pomembno, kot pravi de Saussure, da razmerje ni utrjeno
za vedno. Pomeni besed se spreminjajo, spreminjajo pa se tudi koncepti, na katere se
nanaSajo. Torej ne obstaja en sam, nespremenljiv pomen. Vse to pomen in
reprezentacijo radikalno odpre zgodovini in spremembam. Ce se torej pomen v ¢asu
spreminja in ¢e nikoli ni dokon¢no dolocen, mora sprejemanje pomena vkljucevati tudi
dejaven proces interpretacije, s tem pa interpretacija postane kljucni vidik procesa, s
katerim neki pomen podajamo in ga sprejemamo (Hall 2004a, 51-53). Lahko rec¢emo,
da je de Saussure nakazal tisto, kar so pozneje poimenovali semiotika. Eden
najvplivnejsih predstavnikov semiotike Roland Barthes pravi (v Stankovi¢ 2002, 35), da
medijski teksti ne posredujejo le doloCenega sistema pomenov, temvec¢ da ti pomeni
postanejo naravni, zdravorazumski in samoumevni — torej se lahko pretvorijo tudi v
mitologije. Kot dodaja, mediji niso zgolj zrcalo, ki bi odsevalo realnost, ampak prek
konvencij posredujejo razlicne pomene. Barthes lo¢i dve ravni kulturnih pomenov:

e denotacija — opisna oziroma dobesedna raven pomena, glede katerega se
strinjajo tako rekoc€ vsi pripadniki neke kulture;
e konotacija — raven, na kateri se ozna¢enec nanasa na $irSo raven pomenov v
doloceni kulturi, na vrednote, verovanja, stalisc¢a, ideologije in podobno.
Torej, na tej drugi ravni logiko opisa zamenja logika interpretacije, ki jo Barthes

opredeli kot mitologijo. Hkrati opozarja, da so ti kulturni znaki (konotacije) klju¢ni
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elementi druzbenega Zivljenja, saj Sele ti prek organizacije smisla v jeziku tvorijo
zemljevide pomenov, po katerih se posamezniki ravnamo, na drugi strani pa vztraja, da
se organizacija smisla na ravni konotacij ne dogaja kar tako, poljubno, temvec
praviloma na nacin, ki tako ali drugace kaze razmerja moci v danem zgodovinskem
trenutku. Ta naveza je izjemno pomembna, saj opozarja, da se na kljucni ravni
delovanja druzbe, na ravni zemljevidov pomenov, ki jih vsi nenehno uporabljamo pri
svojih delovanjih, dogaja legitimizacija obstojecih druzbenih hierarhij (Stankovi¢ 2002,
34-35). Na tej ravni zacnemo zaklju¢ene znake interpretirati v smislu $ir§ih podrocij
druzbene ideologije: splosnih prepricanj, konceptualnih okvirov in vrednostnih sistemov
druzbe. Ta raven se, kot pravi Barthes (v Hall 2004a, 59), ukvarja s fragmenti
ideologije, ti oznacenci pa so v zelo tesni zvezi s kulturo, vednostjo, zgodovino, tako da
z njihovo pomocjo svet kulture preZema sistem reprezentacije (Hall 2004a, 58-59). Ob
tem ne smemo pozabiti, da je dejstvu takrat, kadar je iz »realnosti prenesen v nek
diskurz«, dodano nekaj ve¢, dodan mu je nov in drugacen pomen. Glede na to nobena
stvar ali oseba, noben objekt ali dogodek sam po sebi in sam v sebi nima trdnega,
resni¢nega in kon¢nega pomena. Posledi¢no se pomeni spreminjajo in so odvisni od
procesa interpretacije — zakodiranja in odkodiranja (Hall 1997, 62).

Vse to nas pripelje do Michela Foucaulta, ki ga namesto zgolj pomena zanima
nastajanje vednosti, ki jo je poimenoval diskurz, diskurz kot sistem reprezentacije. Vse
druzbene prakse tvorijo pomen, pomeni pa oblikujejo nase ravnanje in naSe védenje.
Ali, kot pravita Laclau in Mouffe (v Hall 2004a, 65), izraz diskurz uporabljamo za
poudarjanje dejstva, da je vsaka druzbena konfiguracija smiselna. Pri konceptu diskurza
torej ne gre za to, ali stvari obstajajo, temve¢ za to, od kod izvira pomen (Hall 2004a,
65). Pomeni so torej oblikovani prek diskurza in po Foucaultu (v Hall 1997, 44) bi to
pomenilo, da ni¢ nima pomena zunaj diskurza. Kot pravi (v Hall 1997, 47), je vsako
védenje o neCem odvisno tako od kulture kot od zgodovine. V vsaki druzbi je
produkcija diskurza kontrolirana, selekcionirana in organizirana (Foucault 1991, 4). Po
Faircloughu (v Cepi¢ in Vogrin¢i¢ 2003, 316) je diskurz tisti, ki daje ob&utek, da so
zadeve takSne, kot bi morale biti. Urejenost diskurza pa je odvisna od samoumevne
vednosti v ozadju, ki vkljuCuje naturalizirane ideoloske reprezentacije. To pomeni, da
diskurz uposteva vrsto regularnosti in navodil iz SirSega konteksta druzbenega Zivljenja,
ki najveckrat nevidno delujejo v ozadju in ki jih ponotranjimo v procesu socializacije

(Cepié in Vogrin¢i¢ 2003, 314).
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Ce je narod kategorija ali diskurz, ki konstruira dolo¢eno skupnost ljudi kot
homogeno celoto, obcutno razlicno od drugih homogenih celot okoli nje, to hkrati
pomeni izkljuevanje vsega tistega, kar ne sodi v koncept. Vsaka identiteta namrec
temelji na diferenci oziroma drugace, vsak »mi« ima svoj »oni«. Osebe, ki izpadejo iz
samopodobe nekega naroda, so v diskurzu reprezentirane izrazito negativno (leni,
umazani, zaostali, nerazviti), s tem pa se ohranja obstojea druzbena hierarhija, v kateri
smo sami na vrhu. To lahko opazujemo tudi z vidika Zahod in Nezahod, pri katerem
kulturno specificna konstrukcija ustvarja hierarhije (Stankovic 2002, 59).

Koncept orientalizma pripoveduje prav o tem, o ¢emer je govor, in se nanasa na
vrsto kulturnih reprezentacij (muslimanskega) Vzhoda, ki so globoko zakoreninjene v
praksah, diskurzih in subjektivitetah zahodnih druzb. Said (v Stankovi¢ 2002, 59) je
postavil neesencialisti¢no trditev, da Orient ni nikakr$no dejstvo samo po sebi, temvec
zgolj vrsta zahodnjaskih diskurzov moci, ki kolonializirane dezele predstavljajo tako, da
implicirajo zahodno superiornost. To pa med drugim pomeni tudi, da zahodne
kolonialne sile teh dezel niso zgolj oropale njihovega ekonomskega bogastva, ampak da
so tamkajSnjemu prebivalstvu spremenile tudi njihovo kulturo in njihovo razumevanje
samih sebe. Orientalizem kot projekt dekonstrukcije kolonialisticnega in
postkolonialisticnega diskurza je za kulturne Studije pomemben zato, ker razkriva
dominanten diskurz o teh prostorih in ljudeh kot zgodovinsko specifi¢en konstrukt, ki je
nastal v specificnih okolis¢inah v skladu z interesi moc¢nejSega (Stankovic 2002, 59).

Potemtakem lahko re¢emo, da je funkcija drzave tudi organiziranje pogleda na
svet. To pa ni preveC tezavna naloga, ¢e pomislimo, da je aktivnost obcCinstva
diskurzivna, kar pomeni, da se prek izobraZevanja, spremljanja medijev itn. oblikujejo
druzbene, politiéne in kulturne identitete obcinstva in da se hkrati ustvarja tudi
kolektivna druzbena realnost (Luthar, v Ang 2004, 308). Drzava je svetovni nazor,
nacin zaznavanja sveta, a hudo je takrat, kadar gre za zavestno manipulacijo in s tem za
zaslepljanje javnosti. Realni cas vzbuja nelagodje, saj ne moremo izkoristiti
interpretacijske svobode, ker za interpretacijo nimamo casa. Interpretacija se potem na
hitro, podzavestno, sama povzpe iz nas, in to tista stara, ki so nam jo ze vsilili (Virilio,
1991). Ali, kot pravi Mezzana (2006), stereotipne reprezentacije in podobe Afrike so
nastajale dolga leta in se v tem obdobju oblikovale v nekaksno telo védenja, ki ga
posameznik prevzame v procesu socializacije, tako da postane del semanti¢nega
spomina. Ta spomin pa avtomaticno obnovimo vsaki¢, kadar potrebujemo

poenostavitev, interpretacijo in razumevanje afriSke realnosti (Mezzana 2006). Pri tem
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imajo veliko vlogo tudi ucbeniki, saj kot pomemben medij v obdobju socializacije lahko
spremenijo telo védenja, tako da bo pozneje pripomoglo k prekinitvi zaaranega kroga
pri podajanju in predvsem pri interpretiranju informacij o Afriki.

Ze doslej je bilo nakazano, da vse to vodi do teorije stereotipov, ki so idealna pot
za doseganje pomenov v druzbi in neprecenljiva podpora za razumevanje sveta.
Pravzaprav je naloga stereotipov racionalizacija Stevilnih informacij, ki jih predelujemo
v kognitivnem smislu. Svet postane pregleden. Ker stereotipi temeljijo na materialnih
razmerah in druzbenih praksah, so brez dvoma izraz dominantne ideologije. Naloga
stereotipov je udomaciti odnose moci v druzbi in s tem pokazati, kdo je gospodar, hkrati
pa tudi legitimizirati podrejen polozaj in odsevati skupek ideoloSkih vrednot (Lacey
1998, 138). Kot pravi Barthes (v Lacey 1998, 139), so to pravzaprav miticne podobe, ki
simbolizirajo druzbene vrednote. A to, kar stereotip simbolizira, niso preprianja, ki
temeljijo na resni¢nosti, temvec ideje, ki odsevajo razdelitev moci v druzbi ali svetu, z
drugimi besedami, stereotipi niso odsev vrednot, temvec ideologij (Lacey 1998, 139).
Tako npr. v zahodni druzbi velja, da so temnopolti ljudje umazani, barabe, neizobrazeni,
kuzni, nevarni, leni, ker ta ideoloski konstrukt utrjuje hegemonsko ideologijo in hkrati
upravicuje suzenjstvo in kolonializem. Lippmann (1999, 79) pravi, da zunanjo realnost
po vecini najprej »dolo¢imo« in jo Sele potem »vidimo«. Iz zunanjega sveta izberemo
tisto, kar nam je kultura Ze dolocila, zato po navadi opazimo le tiste stereotipne oblike,
ki nam jih je kultura utrdila (Lippmann 1999, 79). S stereotipiziranjem na neki nacin
tudi diferenciramo, saj lo¢imo sprejemljivo od nesprejemljivega. Na simbolni ravni
stereotipi loc¢ijo vse, ki so drugacni, ki ne zivijo po ustaljenih druzbenih normah, ne
upostevajo druzbenih vrednot. Stereotipe srecujemo tam, kjer je v druzbi jasno vidno
neenako razmerje moci. Poudarjene so razlike med »nami« in »njimi«. Eden izmed
vidikov razkazovanja moci je etnocentrizem, pri katerem gre za razumevanje druge
kulture s staliSa nase lastne (Hall 1997, 258). Torej stereotipi razvijejo strategijo
lo¢evanja. Normalno in sprejemljivo lo¢ijo od nenormalnega in nesprejemljivega, ob
tem pa izkljucijo vse, kar ne ustreza, kar je drugacno. Postavijo navidezne meje med
normalnim in odklonskim, med normalnim in bolezenskim, med sprejemljivim in
nesprejemljivim in koncno med »nami« in »njimi«. Utrjujejo vezi, ki krepijo povezavo
med nami, ki smo normalni, tiste, ki so zunaj tega, ki so drugacni, torej »njih«, pa
obsodi na izgnanstvo (Hall 1997, 258). Zapomniti si moramo, kot opozarja Derrida (v
Hall 1997, 258), da lo¢evanje na »mi« in »oni« ne omogoc¢a neke mirne koeksistence,

temvecC poraja nasilne hierarhije. Gramsci (v Hall 1997, 258) bi to poimenoval »boj za

26



hegemonijo«. Vzpostavljanje normalnosti je eden od nac¢inov, kako vladati mnozicam,
je namera oblikovati celoten druzbeni sistem po lastni presoji, lastnih normabh,
vrednotah, ideologijah ... Te so prikazane kot normalno in neizogibno in tako oblikujejo
svojo hegemonijo (Hall 1997, 259). Na ravni besedila za ta namen delujejo razli¢ne
diskurzivne tehnike, ki utrjujejo meje med »nami« in »njimi«. Ali kot pravijo avtorice
diskriminatornega dikurza v slovenskih medijih (Erjavec in druge 2000, 17), je temeljna
funkcija mi-diskurza legitimacija predsodkov oziroma njihovo upravicevanje in
posplosevanje. Mi-diskurz namre¢ izhaja iz predpostavke o drugacnosti dolocenih ljudi,
skupine ali naroda od »nas«. Pri tem so posebno ucinkovita t. i. favoriziranja ene strani,
kakrSna so npr. podrobnejSa in prijaznejSa predstavitev doloCenega staliSca,
prebivalstva, ljudi, prikrivanje informacij, poudarjanje favoriziranih lastnosti. Tako je
pozitivno prebivalstvo, torej »mi«, predstavljeno v pozitivni luci, kot nevtralni akterji ali
celo kot resitelji, lahko pa tudi kot zrtve (Erjavec in druge 2000, 10). Torej imamo
opraviti tudi z diferenciacijskim diskurzom, ki ima predvsem funkcijo pozitivne
samoreprezentacije in negative reprezentacije drugih. Hkrati pa jezikovna
diskriminacija ni opazna samo pri pripisovanju oc€itnih negativnih, na predsodkih
temeljecih lastnostih, ampak tudi na eksplicitni ravni. Vpliv se ne kaze samo v izbiri
dogodkov, ampak tudi v tistem, kar ostane prikrito (ibid). Kot pravita Lazarfeld in
Merton (v Erjavec in druge 2000, 11), je tisto, kar ostane prikrito, najocitnej$i primer
vpliva.

Zato pa je Se toliko bolj pomembno, da izobrazevanje izostri naso zavest, saj v
nasprotnem ti predsodki globinsko upravljajo z naso percepcijo (Lippmann 1999, 83).
Torej morajo uébeniki prepreéiti prav to. Ce se stereotipov zavedamo, da torej vemo,
kdaj jih uporabljamo, potem jih zlahka priredimo, in kar je najpomembnejse, bolj jasno
se zavedamo, kdaj so se ideje zacele, kako so nas dosegle in zakaj smo jih sprejeli.
Podobno razkuzevalna je vsa uporabna zgodovina. Pomaga nam razumeti, katera
pravljica, kateri ucbenik, katera tradicija, roman, slika je vsadila dolofen predsodek v
doloceno glavo in drugega v drugo (Lippman 1999, 84).

Za konec naj omenim Se Nietzscheja, ki pravi (v. Ahmad 2007a, 71), da je
poglavitni problem reprezentacije nezmoznost resni¢ne reprezentacije, saj vsakrSna
¢loveska komunikacijia vedno popaci dejstva. K temu Said (v Ahmad 2007a, 72)
dodaja, da je c¢rta lo¢nica med reprezentacijo in napacno reprezentacijo zelo tenka.
Vsaki reprezentaciji, ki povelicuje nekoga tako kot imperializem, ki je kulturni

fenomen, lahko nasprotuje le alternativni diskurz (Ahmad 2007a, 82). Mreze oblasti,
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zelje, interesa so tako heterogene, da je njihova redukcija na koherentno pripoved
kontraproduktivna — potrebna sta nenehna kritika in spoznavanje diskurza druzbe
Drugega (Chakravorty Spivak 2007, 110).

Po Hallovem mnenju (1996, 442) je marginalizacija Afri¢anov v evropski kulturi
posledica specificnih politicnih in kulturnih praks, ki uravnavajo, vladajo in
normalizirajo reprezentacijo in diskurzivni prostor v evropski druzbi. Z analizo
slovenskih geografskih uc¢benikov oziroma tistih poglavij v uc¢benikih, ki obravnavajo
Afriko, bom skuSala ugotoviti, koliko na doloceno reprezentacijo Afrike vplivajo
ucbeniki, opozorila bom na problemati¢ne diskurzivne tehnike, ki so v njih uporabljene,
in predstavila, kakni pomeni se tvorijo v ozadju podajanja snovi. Ze na podlagi doslej
napisanega namre¢ lahko sklepamo, da lahko ucbeniki veliko pripomorejo bodisi k
odpravljanju ali spreminjanju stereotipov bodisi k njithovemu oblikovanju ali

poglabljanju in s tem k zahodni konstrukciji Afrike.

3.3 IzobraZevanje, ideologija in védenje

V tem poglavju je pozornost namenjena povezanosti med izobraZevanjem in
ideologijo, kajti vsi zgoraj opisani nacini reprezentacij in diskurzivnih tehnik na subtilne
in hkrati zapletene nacine prispevajo k ohranjajnju ideoloske hegemonije vladajocih
razredov (Apple 1992, 27-28). Zmotno je misliti, da med Solskim znanjem in praksami
ter ideologijo ni trdne povezave, to pa bomo v nadaljevanju pokazali z odgovori na ve¢
vprasanj: Cigavo znanje, ¢igava kultura, &igav zdrav razum veljajo v izobrazevalnih
institucijah za legitimne? Zakaj in kako doloceni vidiki kolektivne kulture v Soli
obstajajo kot objektivno, dejansko znanje? Kako Sole legitimirajo te omejene in
pristranske standarde znanja kot neproblemati¢no resnico?

Povezanosti znanja in mo¢i ni mogoce razumeti kot preproste zveze, delno tudi
zato, ker se spreminja, tako kot se spreminjajo druzbene razmere. Kar velja v
izobrazevalnih institucijah za legitimno znanje, je bilo vedno tesno povezano tako s
skupinami, ki imajo ekonomsko, politicno in kulturno oblast, kot tudi z boji za
spremembo teh oblastnih odnosov (Apple 1992, 7-8). Kot dodaja Gramsci (v Stankovi¢
2002, 25), je ideoloska dominacija vladajoCega razreda sicer praviloma uspesna, vendar
lahko posameznik vedno znova generira svoje lastne pomene in zdravorazumske
konstukte, ki niso nujno v skladu z ideologijo, ki jo vsiljujejo vladajoci razredi. To pa

pomeni, da je hegemonija vladajocih razredov nenehno latentno ogroZena in da si jo
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morajo vladajoci razredi vedno znova Sele izbojevati (Stankovic 2002, 25). S tem se
strinja tudi Foucault (v Hall 2004a, 69), ki reprezentacijo in resnico radikalno
historizira, ko pravi, da so stvari pomenile in bile resni¢ne le v dolo¢enem
zgodovinskem kontekstu.

Kot je pokazal Gramsci (v Apple 1992, 59), je nadzor nad znanjem, ki ohranja in
proizvaja dele druzbe, klju¢en dejavnik pri preucevanju ideoloSke dominacije ene
skupine ljudi ali enega druZbenega razreda nad SibkejSimi skupinami ljudi. S tega vidika
je zelo pomembna vloga Sole in njenega »uradnega znanja« pri izbiranju, ohranjanju in
posredovanju konceptov zmoznosti, ideoloskih norm in vrednot (ibid). Posameznikom
sicer Sole odpirajo pomembne poti do socialne mobilnosti, vendar je jasno, da je nacin,
kako to po¢nejo, Se vedno povezan s komaj opaznimi, a kljuénimi odnosi izkori§¢anja in
gospostva v §ir§i druzbi. Da bi to razumeli, moramo upostevati tudi SirSa druzbena
gibanja in ideoloske sile, ki organizirajo in reorganizirajo druzbeni okvir, v katerega je
vpeto izobrazevanje, in utrditi spoznanje o tem, da izobraZevanje ni izoliran skupek
institucij in da ni lo¢eno od neenakosti v SirSi druzbi (Apple 1992, 7-8). Naj navedem
nekaj dejstev:

Prvo, s ¢imer lahko to nakazemo, je trditev, da so Sole pomemben dejavnik
legitimacije. Ce se najprej ustavimo pri vsebini u¢benika, ki je zasnovana kot »uradno
znanje, torej v druzbi velja, da je v njem tisto, kar bodo morale o druzbeni skupnosti, v
kateri zivijo, in o svetu okoli sebe vedeti prihodnje generacije — hkrati pa obstaja tudi
prepricanje, da je bilo o vsebini in strukturi te vednosti odloc¢eno na nacin, ki v druzbi
velja za legitimnega (Kovac¢ in drugi 2005, 37). Tako Sole nekako tezijo, da bi bile
njihove notranje in SirSe druzbene dejavnosti upostevanja vredne oziroma take, da bi
neizogibno vodile k sploSni socialni in ekonomski pravi¢nosti. Na ta nain gojijo
prepricanje, da so enako obcutljive za raso, status itn. (Apple 1992, 13—14). Vloga Sole
pri legitimaciji pa ni omejena na to, da na$ socialnoekonomski sistem prikazuje kot
naraven in pravicen, saj s tem, ko dolo¢eno skupino znanj definira kot legitimno za
produkcijo, druge skupine znanj in tradicij pa kot neprimerne za Solsko znanje, ne
pomaga samo pri produkeiji uporabnega tehni¢nega znanja, ampak tudi pri reprodukciji
kulturnih in ideoloSkih form vladajoCih skupin (Apple 1992, 13-15). S tem bi se
verjetno strinjal tudi Foucault. Po njegovem (v Hall 2004a, 69) je namre¢ vednost vedno
nelocljivo vpletena v odnose oblasti, saj so jo vselej uporabljali za nadzorovanje
druzbenega védenja v praksi. Foucault pa ni trdil samo tega, da je vednost vselej oblika

oblasti, ampak tudi, da je oblast vpletena v vprasanje, ali naj vednost sploh uporabimo,
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in ¢e naj jo uporabimo, v kakSnih okolis¢inah naj to storimo. Ne samo, da z oblastjo
povezana vednost dobi avtoriteto resnice, ampak dobi tudi mo€, da samo sebe razglasi
za resni¢no. Ko je vednost enkrat uporabljena za uravnavanje védenja ljudi, nujno
povzro¢i omejevanje, urejanje in discipliniranje praks. Zato ni odnosa oblasti brez
soodvisnega konstituiranja polja vednosti niti ni vednosti, ki ne bi hkrati predvidela in
konstituirala odnosov oblasti (Hall 2004a, 69).

Drugo stvar, ki nakazuje povezanost med izobrazevanjem, oblastjo in vednostjo,
lahko izpeljemo iz mehanizma naturaliziranja. Pri tem nam je v pomo¢ Gramscijeva
trditev (v Stankovi¢ 2002, 25), da ima klju¢no vlogo pri reprodukciji obstojeCih
druzbenoekonomskih odnosov ideologija, ki jo razume kot mnozico idej, pomenov in
praks, ti pa so, kljub temu da se predstavljajo kot univerzalne resnice, zemljevidi
pomenov, ki podpirajo oblast dolocenih druzbenih skupin. Hkrati nam je v pomo¢
Marxova znamenita fraza (v Zizek 1989): Saj tega ne vedo, a vendar to tako pocnejo. Le
ta govori o tem, da koncept ideologije vkljucuje nekak$no temeljno naivnost, napacno
prepoznavanje lastnih predpostavk, dejanskih okolis¢in, odmaknjenost, razmik med
tako imenovano druzbeno realnostjo in nasim izkrivljenim prikazovanjem te realnosti,
tj. naSe napac¢no zavedanje. In prav pri tem imajo pomembno vlogo tudi Sole, saj s
Sirjenjem razliénih normativnih in dispozicijskih elementov skrbijo za to, da je
neenakost videti naravna. Zato je kultura Sole podrocje ideoloSkega konflikta, ne pa
zgolj vrsta dejstev, spretnosti, nagnjenj in socialnih odnosov, ki naj bi jih udila na
najucinkovitejsi nacin (Apple 1992, 43). Z drugimi besedami, zdrav razum se izoblikuje
okrog dolocenih nacel, ki so zapleteno, a prepoznavno povezana z razmerji moci v
druzbi (Apple 1992, 7-8). Celotna druzba s procesom privolitve v posebna staliS¢a in
interese vladajoCega razreda te interese sprejme za svoje lastne. Specifi¢no in parcialno
s tem postane univerzalno, kulturne dejavnosti pa postanejo naturalizirane do te tocke,
da postanejo pojmovno udomacene (Debeljak 2002, 100). Torej ideoloska in druzbena
stabilnost temeljita na zdravem razumu in ponotranjenju nacel (Apple 1992, 43). A vse
to ne pomeni, da je izobrazevalni sistem preprosto instument vladanja, prek katerega
mocne skupine nadzorujejo SibkejSe, temveC da je rezultat nenchnega boja med
vladajo¢imi in vladanimi skupinami. Vedno torej obstaja politika uradnega znanja,
politika, ki utelesa konflikt med tem, kar so za nekatere nevtralni opisi sveta, in tem, kar
drugi razumejo kot elitisticne koncepcije, ki enim dajejo mo¢, drugim pa jo jemljejo

(Apple 1992, 122).
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Studij razmerja med ideologijo in $olskim znanjem omogo¢a razumeti, kako se
druzba reproducira, kako svoje moznosti eksistence ohranja z izbiro in prenasanjem
doloCenih vrst kulturnega kapitala, od katerega je odvisna kompleksna, a neenaka
druzba, in kako vzdrzuje povezanost med druzbenimi razredi in posamezniki, s tem da
ustvarja ideologije, ki kon¢no potrjujejo obstojeCe institucionalne ureditve, kakrSne
lahko povzrocijo predvsem nepotrebno razslojevanje. Tako pedagoska komunikacija ne
more nikoli biti popolnoma nevtralna, saj v obliki neizreCenih domnev prenasSa
problematicne vrednosti in ideoloSke sodbe. Implicitno posredovanje spornih
interpretacij druzbenih in etniénih pojavov je znaCilno za vse vrste pedagoske
komunikacije, za ustni govor, u¢beniska in prirocnisSka besedila, kurikularne dokumente
itn. (Justin 1998, 14-15). Van Dijk (v Cepi¢ in Vogringi¢ 2003, 328) v strategiji
ideoloske  komunikacije  identificira  Stiri  poglavitne poteze, in  sicer:
izrazanje/poudarjanje pozitivnih informacij o »nas«, izrazanje/poudarjanje negativnih
informacij o »njih«, prikrivanje/omiljevanje pozitivnih informacij o »njih,
prikrivanje/omiljevanje negativnih informacij o »nas«. In prav na to bomo pozorni v
analizi, v kateri se bomo usmerili v u¢benike geografije ter skusali znotraj njih poiskati
tiste mehanizme in tehnike, ki vzpostavljajo in ohranjajo mo¢ in ideologijo zahodnega
sveta. Opozorili bomo na nacine, s katerimi oblast prek izobrazevanja posreduje edino
resnico, ki je na prvi pogled videti nevtralna, v resnici pa je konstruirana z razli¢nimi
diskurzivnimi tehnikami prikrivanja, naturaliziranja, univerzaliziranja, stereotipiziranja
in zavajanja, to pa vodi v vzpostavitev ideoloske hegemonije in v oblikovanje
superiorne zahodne pozicije. To je sicer tudi osrednja tema naloge — pokazati vpliv

Zahoda na reprezentacijo Afrike.
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4 KRITICNA ANALIZA UCBENIKOV

V tem delu naloge sem se osredotocCila na poglavja o afriski celini v slovenskih
ucbenikih za geografijo za osnovne in srednje Sole. SkusSala bom ugotoviti, ali je
negativna podoba Afrike res v precejSnji meri posledica izobraZevalnega sistema.
Namen analize je torej iz ucbenikov razbrati tiste elemente in tehnike, ki lahko vplivajo
na zahodno konstukcijo Afrike. Fotografije in opise bom analizirala kot diskurze,
katerim je pomen pripisan v okviru S$irSe diskurzivne formacije, saj vsakemu
diskurzivnemu dogodku vladajo pravila diskurzivnega univerzuma. Ce parafraziram
Pusnikovo (2003, 268-270), lahko ucbenike analiziramo na semiotski ravni, na kateri
preucujemo igro vizualnih kodov, in tudi na ideoloSko-kontekstualni ravni, na kateri
preuéujemo kode, ki tvorijo diskurze in diskurzivne formacije. Sele preplet obeh ravni
omogoca sliko realnosti, ki se konstruira prek reprezentacij afriSke celine in njenega
prebivalstva v slovenskih ucbenikih za geografijo. Hkrati lahko u¢benike obravnavamo
kot kulturne reprezentacije, saj ustvarjajo kulturo tako, da tvorijo zbirko skupnih
pomenov, ki si jih delijo pripadniki dolo¢enega kulturnega univerzuma. Pri tem ne
smemo pozabiti Barthesovih konceptov denotacije, konotacije, mita in naturalizacije.
Na denotativni ravni razumemo ucbenike za geografijo v tistih delih, v katerih
obravnavajo Afriko kot opis njenih znacilnosti, ki so dejstva. Vendar s tem, ko ucenci
dekodirajo pomene na denotativni ravni, preidejo na raven konotacije, na kateri pa
dobijo SirSi pomen. V tej verigi oznaCevanja se pomeni naturalizirajo. In kakSni so
pomeni, ki lahko tvorijo mit, tako da ta postane druzbeno konstruirana slika realnosti,
saj realnost organizira tako, da povsem historicne in dogovorne stvari preoblikuje v
naravne in fiksne? Torej, ucbeniki lahko proizvajajo vednost, na podlagi katere
oblikujemo dolocene subjektivne polozaje, v katerih se vedemo in mislimo na tocno
doloCen nacin ter tako reproduciramo specifi¢en druzbeni red. Ucbeniki morajo
vzpostaviti neko vednost o afriski celini in njenem prebivalstvu, vprasanje pa je, ali je ta
vednost specifi¢na in ali z njo reproducirajo tudi oblast, ki temelji na razumevanju nas
samih in »njih«. Torej, na podlagi preucevanja diskurzivnih strategij bomo lahko
uvideli, kakSno realnost posredujejo ucbeniki.

Analiza je razdeljena na dva dela: na analizo besedila in analizo fotografij, Se pred
obravnavo ucbenikov samih pa je treba opozoriti na to, da se otrok lahko ze pred

vstopom Vv $olo sreca z rasizmom in etnocentrizmom, saj se ta skriva v Sirokem loku od
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popularne do akademske kulture (Jeffs 2007, 489). Tak primer je, denimo, zelo
problemati¢en fenomen izjemno popularne slikanice Juri Muri v Afriki, na podlagi
katere so se od leta 1958 naprej socializirale cele generacije otrok. Juri Muri se ne mara
umivati, zato je po njegovem resitev zanj popotovanje v Afriko, kajti: »Bolje iti bo na
juzno stran zemlje. Tam zamorci neumiti brez vode, brisa¢ zive.« Afrika je torej kraj
odresitve, ki pa je vendarle navidezen, saj je Afrika tudi kraj zgodovinske zaostalosti.
Juri zavije v vas, v kateri »v ¢udnih hiSah iz vejevja pravi €rnci Zive«. Afrika je le del
»narave«, zato ne more ponuditi »kulture«. Urbana Afrika torej ne obstaja in tudi sicer
ni del globalne moderne, saj so domacini opremljeni s §¢iti in kopji, poleg vsega pa se
vedejo tako, kot da bi prvi¢ videli belca. Ne vedo, ali je Juri ¢rn, rjav ali bel, zato ga
zacnejo umivati (Jeffs 2007, 489). Kot pravi Jeffs (2007, 490), so Afriani, ki nastopajo
v slikanici, zasnovani metonimicno, natanc¢neje sinekdoticno. So namre¢ del, ki naj bi
predstavljal Africane v celoti. Na zacetku novega tisoCletja je Juri Muri drugic v Afriki.
V tej slikanici je za razliko od prejSnje prijateljstvo z Afri¢ani mogoce, saj se Juri
spoprijatelji z afriSkim deckom Bongom, rekoc¢: »Zapik! Meni drugih barv obrazi pa¢ ne
bodo vzrok razlik!« Juri se vrne v Slovenijo in z njim pripotuje tudi Bongo. Odlocita se,
da bosta ostala nelocljiva prijatelja. A kaj ko ilustracije ponazarjajo, da si je Bongo v
Sloveniji le priskrbel ¢evlje, klobaso pa jé z roko. Tu nimamo veC opraviti z bioloSkim
rasizmom, temveC s sistemom kulturnih razlik, ki utrjuje pojmovanje Afri¢anov kot
drugacnih, Afrike pa kot celine, ki je po vec€ini zunaj osrednjega toka zgodovine. Podton
diskurza enakopravnosti in prijateljstva med Jurijem in Bongom je vzviSeno
pokroviteljstvo ve¢vrednega Slovenca (Jeffs 2007, 490).

Torej, preden se otroci sre¢ajo z ucbeniki za geografijo, imajo moznost dobiti o
Afriki neke stereotipne predstave, in to bodisi iz slikanic in Casopisov bodisi po
televiziji. Pomembno je, da izobrazevalni sistem iz tega izstopi, da skuSa ufencem
podati ¢im SirSo sliko in vzgojiti kriticnega premisljevalca, kajti, ¢e temu ni tako, potem
otrok, ko odraste, ne bo znal kritiéno presojati informacij, to pa bo ustvarilo zacarani
krog, iz katerega kot druzba ne bomo mogli izstopiti. O tem, kak$ne moznosti nam
ponujajo slovenski uc¢beniki za geografijo in ali nam skusajo prikazati ¢im SirSo sliko ali

pa nas vodijo k tvorjenju stereotipov, bo govor v naslednjem poglavju.
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4.1 Analiza besedila

4.1.1 Metodoloski okvir analize

Prvi del kriticne analize ucbenikov obsega analizo besedila. V analizo je
vklju¢enih devetnajst slovenskih ucbenikov za predmet Geografija v osnovnih in
srednjih Solah. Od tega je Sest ucbenikov namenjenih osnovnim, trinajst pa srednjim
Solam. Natancen seznam ucbenikov je prilozen na koncu naloge v analiziranih virih. Za
vse analizirane ucbenike je znacilno, da so bili natisnjen ali ponatisnjeni in uporabljani
na Solskih klopeh po letu 1991, da je vse potrdil Zavod RS za Solstvo in da vsi vsebujejo
poglavja, ki obravnavajo Afriko. Zaradi tega je v vseh ucbenikih mogoce preveriti, na
kaksen nacin reprezentirajo to celino ter kak$ni pomeni in stereotipi nastajajo v ozadju.
Analizo besedila bom predstavila v Sestih osrednjih analiti¢nih sklopih. Vsak sklop
vsebuje kvalitativno metodo preucevanja, in sicer diskurzivno analizo, pri kateri me je
zanimalo predvsem razumevanje pomenov, ki jih u¢enci oblikujejo v vsakdanjih stikih z
ucbeniki in u¢no snovjo, pa tudi to, kako so v zemljevide pomenov vpisana razmerja
moci. Vsak sklop vsebuje tudi kvantitativno metodo preucevanja, saj je na koncu

vsakega sklopa podana statisti¢na ocena frekvenéne vsebovanosti diskurzivnih tehnik v

ucbenikih.
4.1.2 Prednostno tematiziranje

Najprej se bom ustavila pri prednostnem tematiziranju in pogledala razporeditev
geografskih tem v slovenskem u¢nem nacrtu. To je pomembno zato, ker razlike v
razvrstitvi informacij vplivajo na posameznikovo percepcijo njihovega pomena (Erjavec
2000, 676). Ucbeniki tako na obcinstvo ne vplivajo neposredno prek stalis¢ in vrednot,
temveC s privilegiranjem dolo¢enih tem in zapostavljenjem drugih. Tako ucni nacrt
nikoli ni preprosta zbirka znanja, ki se naklju¢no pojavi v ucbenikih in u¢ilnicah po
drzavi, temve¢ ima pomembno vlogo pri podpiranju vladajoce ideologije. Vedno je del
selektivne tradicije, selekcije nekoga, vizije legitimnega znanja neke skupine. Nastane
iz kulturnih, politiénih in ekonomskih konfliktov, napetosti in kompromisov, ki
organizirajo in razorganizirajo ljudi (Apple 1992, 121), zato ga lahko dojemamo kot
mehanizem za politi¢ni nadzor znanja (Apple 1992, 134).

V Solskem letu 2008/2009 je Ministrstvo za Solstvo in Sport prenovilo u¢ni nacrt

za osnovne Sole, saj so v tem Solskem letu vse Sole presle na devetletni program. Tako
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so v osemletnem programu ucenci v 6. razredu, tj. v prvem letu pouCevanja predmeta
Geografija, spoznali svet in Evropo, v 7. razredu so spoznali Azijo, Afriko, Avstralijo,
Severno in Juzno Ameriko, v 8. razredu pa $¢ Slovenijo (U&ni naérti osemletne OS
1999). V devetletnih osnovnih $olah in novih u¢nih nacrtih ni kaj dosti razlik. Razlika je
v tem, da predmet zdaj poucujejo Stiri leta, to je od Sestega do devetega razreda. Teme
so porazdeljene takole: 6. razred — Zemlja (35 ur), 7. razred — Evropa in Azija (70 ur), 8.
razred — Afrika, Avstralija, Severna in Juzna Amerika ter Oceanija (52,5 ure) in 9.
razred — Slovenija (64 ur) (Uéni naért za OS 2006). Torej, v osnovni $oli uéenci najprej
spoznajo $irse okolje, v katerem Zzivijo, to je svet in Evropo, Sele potem spoznajo daljno
okolje, s katerim vecina ucCencev nima stika, torej preostale celine, na koncu pa
podrobno spoznajo Se ozjo domovino — Slovenijo. Lahko bi rekli, da u¢enci v osnovni
Soli potujejo od bolj znanega k manj znanemu, na koncu pa se vrnejo v domace okolje.

V srednjih Solah je slika nekoliko drugac¢na, saj se srednjesolski programi precej
razlikujejo. Tako je v predmetnikih srednjih strokovnih in poklicno-tehniskih Sol samo
70 ur geografije. U¢ni nalrt za te srednje Sole predvideva, da dijaki najprej spoznajo, kaj
je predmet preucevanja geografije in sploSne geografske pojme, nato natancneje
spoznajo Slovenijo ter Slovenijo v povezavi z Evropo, nazadnje pa Se sodobni svet in
tezave v njem. Tudi dijaki teh Sol torej potujejo od bolj znanega k manj znanemu, od
Slovenije do SirSega sveta, vendar pri tem niso obravnavane posamezne celine, temve¢
se dijaki seznanijo samo z njihovimi problemi (Druzboslovje za srednje poklicne Sole
1998).

V ucnem nacrtu za gimnazije pa v primerjavi z osnovno Solo naletimo na zrcalno
sliko. Ce so uéenci iz osnovne $ole prenesli vzorec »od znanega k neznanemug, je v
gimnazijah drugace. Tako v prvem letniku obravnavajo obco geografijo (70 ur), nato
regionalno geografijo sveta (50 ur), pozneje regionalno geografijo Evrope (50 ur), in
nazadnje Slovenijo (40ur) (U¢ni nacrt splosna gimnazija 2007). V gimnazijah so torej
teme po ucnem nacrtu obravnavane v nasprotni smeri, saj dijak najprej spoznava
neznano in potem znano, potuje torej od SirSega okolja k oZjemu okolju.

Prehitro bi sklepali, ¢e bi dejali, da opisana razdelitev tem preucevanja ni
pomembna. Ce je namre¢ vsebina predstavljena po nalelu »od znanega k manj
znanemu« ali nasprotno in ¢e je nekomu namenjena obcutno manjSa pozornost kot
drugemu, to gotovo vpliva na pojmovno zavest posameznika in s tem na njegov

vrednostni sistem.
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4.1.3 Rasisti¢ni diskurz

Pri rasni identiteti kulturologi (v Stankovi¢ 2002, 56-57) opozarjajo, da govor o
rasah do neke mere temelji na doloCenih realnih bioloskih razlikah, vendar te same po
sebi Se ne nosijo nikakrSnih pomenov. Pomeni teh razlik nastajajo vedno Sele kot
druZbeno generirana interpretacija, zaradi Cesar te interpretacije niso podobe resni¢nih
lastnosti razli¢nih ras, temve¢ so zgolj niz psevdoznanstvenih doktrin in klasifikacij, ki
naj bi obstoje¢e hierarhije med narodi, ljudmi itn. predstavile kot nekaj naravnega
(Stankovi¢ 2002, 56-57).

Ceprav avtorji opozarjajo, da rase niso zapisane le v genih, temve¢ tudi v
diskurzu, ucbeniki v poglavjih, v katerih govorijo o rasah, prikazujejo njihov obstoj kot
znanstveno dejstvo, ne pa kot ideolosko posledico rasizma. Tako sta uc¢benika Obca
geografija za 1. letnik srednjih Sol in Geografija za srednje Sole nedvoumna:
»Posamezne Cloveske rase se med seboj razlikujejo po nekaterih zunanjih telesnih
znacilnostih, kot so barva koze, las in oc€i, po obliki glave in nekaterih drugih zunanjih
znakih. Na podlagi tega lahko govorimo o treh velikih rasah: evropski beli ali
kavkazijski veliki rasi, negridni ali ¢rni veliki rasi in mongolidni ali rumeni veliki rasi.
Znotraj teh velikih ras razlikujemo $e manjSe rasne skupine /.../. Tiste, ki zelo odstopajo
od treh poglavitnih velikih rasnih skupin, imenjujemo rasne drobce« (Senegacnik 1997,
165; Senegacnik 1996, 146). Tudi ucbenika Spoznavamo Afriko in novi svet in Sodobni
svet v poglavijih Znacilnosti prebivalstva »érne celine« piseta: »Ceprav Afriki pravimo
tudi »Crna celina, tu ne zivijo samo ¢rnci. Ljudstva so se Ze v preteklosti selila in
mesala, zato poleg ¢rncev tu Zivijo tudi belci in Stevilni meSanci. /.../ v Afriki zivijo tudi
pripadniki rasnih drobcev, ki jih ne moremo uvrstiti v nobeno od velikih rasnih skupin«
(Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 16; Vovk 2003, 54). Ucbenik Obca geografija za 1.
letnik gimanzij gre Se korak naprej, saj pravi takole: »Rasna sestava je delitev ¢lovestva
po barvi koze. /.../ Clovekove skupine se razlikujejo med seboj po barvi koZe, barvi in
obliki las, visini telesa, obliki lic in lobanje, obliki in barvi o¢i. Razlikujemo $tiri velike
rasne skupine oz. rase: prvotne ¢rne, rumene in bele ter spremenjene« (Cunder in drugi
2001, 125).

Torej omenjeni ucbeniki obstoj ras, ki jih je definiral rasizem 19. stoletja,
prikazujejo kot nekaj samoumevnega in samosklenjenega, kar pa drzi samo do dolocene
mere. Hkrati uporabljajo zastarela termina »rasni drobci« (termina se pojavljata v skoraj

vseh ucbenikih), ki ga je antropoloska veda ovrgla Ze pred desetletji (Hrastnik 2007), in
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»mesanci« s tem pa Se dodatno utrjujejo pomen t.i. »velikih ras«. Kot meni Jeffs (2007,
491) se zdi, da je biolosko meSanje oblika polucije in red¢enja, oblika, ki torej nacenja
rob in kvari homogenost velikih ras. Zato je na tem mestu tudi smiselno pogledati, kako
je v ucbenikih predstavljeno priseljevanje.

Ucbenik Obca geografija za 1. letnik gimanzij pravi: »Priseljevanje je lahko za
drzavo, v katero se ljudje mnozZi¢no priseljujejo, hud socialni in druzbeni problem.
Prihaja do meSanja kultur in ve€inoma slabSega Zivljenja /.../. V skrajnih primerih pride
tudi do sovrastva do tujcev in njihovega izrazanja verskega prepri¢anja« (Cunder in
drugi 2001, 119). Tak$no negativno predstavljanje priseljevanja brez utemeljitev lahko
povzroc€i poglabljanje stereotipov v druzbi. Hkrati v tem istem ucbeniku zasledimo v t. 1.
uvodnih motivacijah (kot so avtorji poimenovali odlomke in citate iz Casopisnih
¢lankov) tudi odlomek, v katerem piSe: »V Pomurju prijeli 220 prebeznikov. Obleganje
meje ne pojenja. Letos ze 6767 ilegalcev iz 50 drzav. /.../ za Evropo bo to pomenilo
dotok la¢nih Africanov /.../« (Cunder in drugi 2001, 118). S tem torej avtorji u¢benika
potrdijo oziroma podkrepijo resni¢nost svojega pisanja, saj se to dogaja tukaj in zdaj, o
tem pa pisejo tudi ¢asniki. Podobno je tudi v uc¢beniku Svet okoli nas 2, v katerem so za
popestritev snovi v okvir¢kih natisnjeni odlomki iz ¢asnikov, Casopisov ali spletnih
strani. Kot razlagajo avtorji, naj bi s tem dosegli, da so geografski procesi in pojavi
prikazani taki, kakr$ni so v resnici — kot del vsakodnevnega Zivljenja. V teh odlomkih
pa najdemo npr.: »ZdruZeni narodi opozarjajo, da bo v naslednjih petnajstih letih z
obmocij ob Sahari v severno Afriko in Evropo pribezalo kakih 60 milijonov ljudi! /.../«
(Likar 2005, 22). »Nizozemska je veljala za zgled liberalnosti in uspelega priseljevanja.
Danes pa kar osem desetin Nizozemcev misli, da je Sla vlada v tolerantnosti do tujcev
predale¢. Multikulturnost oz. sobivanje razli¢nih kultur v eni drzavi ni ve¢ najbolj
zazeleni in spodbujani cilj, saj prinasa mnogo tezav /.../« (Likar 2005, 24). Tudi v
drugih uc¢benikih najdemo opazke, kot sta npr.: »Sodobni mediji, na primer televizija in
internet, prenaSajo informacije tudi v najrevnejSe predele sveta in spodbujajo mnozi¢ne
selitve siromasnih v 'svet blaginje'« (Drobnjak 2002b, 144) in »Najpogostejsi vzroki za
zapus¢anje domov so naravne katastrofe in vojne. Najve¢ beguncev je v Afriki. Porocila
o novih nemirih in novih valovih beguncev lahko poslusamo vsak dan« (Cunder 1999,
50).

Zgoraj opisani diskurz, ki napeljuje na rasisticna razmerja, je mogoce zaslediti v
75 odstotkih u¢benikov, ki obravnavajo rase, v 70 odstotkih u¢benikov, ki obravnavajo

priseljevanje, pa je mogoce zaslediti negativno konotacijo in groznjo priseljevanja. Pri
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tem je treba opozoriti na mozni namen zgornjih tem, to je na ustvarjanje binarnih
nasprotij, po katerih je realnost razdeljena na vec¢ kategorij: na jezik, raso, barvo koze in
mentaliteto. Vsaka od teh kategorij je bolj vrednostna interpretacija kot nevtralna
oznaka, v njihovem ozadju pa se lahko tvori binarna opozicija med »nami« in »njimi,
pri ¢emer ne smemo pozabiti, da si prvo vedno lasti drugo. Zato je lahko namen teh
nasprotij pravzaprav vzpostavitev pozitivne samoidentifikacije Zahoda (Said 1996,
283). Torej, najprej moramo opozoriti na prepad med »nami« in »njimi«, ki se lahko s
takim nacinom opisovanja ras Se poglablja, saj se glede na opisano zelo razlikujemo,
celo tako, da je zdruzitev nemogoca. Edini problem, ki nastane pri tem in ki je posledica
priseljevanja, je meSanje ras, prav to pa posredno opozarja na nevarnost, ki preti nasi
druzbi. V ozadju se pri tem lahko tvorijo pomeni, da so imigranti nevarni, da so
kriminalci, da prenasSajo bolezni, kar pa ogroza na$ red in mir, tako na varnostnem,
socialnem, ekonomskem kot tudi na zdravstvenem podro¢ju. V ucbenikih ni zaslediti
obravnavanja migracij v pozitivni luci. Zato ucenci oz. dijaki lahko dojemajo migrante
kot tujo vrsto, kot izkljuene »one«. Kot opozarja Jones (2003, 116), je v Veliki
Britaniji ta pojav dosegel tako skrajnost, da beseda emigrant v pogovornem jeziku
pomeni ¢rnca, ne pa priseljenca, ki je vstopil v dezelo. Rasizem in druzbeno
izkljuCevanje na vseh ravneh se najlazje razvijata na vzorcenju sveta v preprosto
binarno razdelitev na »nas« in »njih«, na »insajderje« in »avtsajderje«. » Avtsajderji« —
oni, drugi — se ne samo razlikujejo od »insajderjev«, ampak so za »insajderje« — za
»nas« tudi potencialno nevarni. Postavlja se vprasanje, zakaj to potrebujemo oziroma
zakaj to potrebuje oblast. Zato vendar, ker »avtsajderji« povezujejo »insajderje«, kajti,
kot opaza Franco Morreti (v Jones 2003, 111), so sovrazni drugi vir kolektivne

identitete.

4.1.4 Poenostavljanje in dekontekstualizacija

Naslednja problema pri reprezentaciji Afrike sta dekontekstualizacija in
poenostavljanje zapletenih druzbenozgodovinskih dogodkov. Ni ¢udno, da si dandanes
Stevilni s tezavo predstavljajo, kakSne so bile realne posledice in okolis¢ine
kolonizacije. Razlog za ta spregled je v tem, da se kolonializem Se vedno legitimira s
svojimi domnevnimi kulturnimi in ekonomski dosezki. Za primer lahko navedemo tudi
»konkvistadorje« oziroma »odkritelje«, ki jih Se dandanes predstavljajo kot heroje,
Ceprav so, kot vemo, vzeli veliko Zivljenj. Poudarjati heroizem osvajalcev kot

navigatorjev in odkriteljev, pri tem pa podcenjevati njihovo genocidno ravnanje, ni
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tehni¢na potreba, temvec ideoloska izbira. Vse to je namre€ opravicevanje tistega, kar je
bilo storjeno, pa tudi izogibanje odgovornosti (Jeffs 2007, 462) in reproduciranje
stereotipov, saj gre za nizanje dejstev, ki niso umescena v zgodovinski, druzbeni,
kulturni in ekonomski kontekst. Ce si sposodimo pri Pusnikovi (2003, 270), je
dekontekstualizacija posledica moralizacije, torej predvsem prikrivanja, saj je iz spektra
resnic izbrana le ena, ta pa je reprezentirana kot edina resnica. To ucence subjektivizira
na takSne polozaje, da svet dojemajo na reprezentiran nacin in izklju¢ijo mozZnost
obstoja drugacnih realnosti. Drugi postopek pri reproduciranju stereotipov je pretirano
poenostavljanje dogodkov. Pri tem je dogajanje z zapletenim ozadjem predstavljeno na
preprost nacin, tako da je razumljivo preprostemu bralcu. Rezultat so informacije,
podane v okviru shemati¢nih kliSejev in orisov ter preprostih binarnih protislovij, ki
opisujejo kompleksne situacije, kot na primer razvito/nerazvito (Mezzana 2006).

V slovenskih ucbenikih za geografijo le s tezavo najdemo kaj ve¢ kot nekaj
stavkov razlage o ozadju kolonializma in neokolonializma. Seveda obstajajo tudi
nekatere izjeme, a vecina ucbenikov kolonizacijo samo omeni oziroma — najpogosteje —
navede, da so kolonizatorji postavili nerealne meje. To je vse. Ne zelim reci, da morajo
ucbeniki vsebovati obsirne razlage ozadja, kljub temu pa so po mojem omembe vredni
izkori$€anje in poseganje zahodnega sveta na afrisko celino, odvisnost afriskih drzav od
pogojev, ki jim jih je postavil Zahod, in izkoriS¢anje multikorporacijskih druzb, o
katerih uc¢benik Druzboslovje — Geografija preprosto pravi, da »so hrbtenica svetovnega
gospodarstva« (Kunaver in drugi 2004, 107). U¢beniki ne govorijo niti o tem, od kod in
na kakSen naCin Afri¢ani pridobijo orozje, niti o razlogih za izsekavanje tropskega
gozda. Skratka, problemi afriSke celine so navedeni zunaj konteksta in poenostavljeno,
¢e pa ze opisujejo kakrSne koli vzroke zanje, so ti navedeni zelo na kratko in
brezosebno, seveda pa tudi lo¢eno od obravnave razlogov za probleme in stiske, ki
pestijo afriSko celino. Tako si u€enec zapomni le tiste grozote, ki so napolnjene s Custvi
(bolezni, lakota, vojne), kaj je vzrok takSnega stanja, pa mu hitro uide iz glave. Hkrati
so teme obravnavane neenakomerno: tako je na primer kolonizaciji v ucbenikih
namenjenih le nekaj vrstic, problemom afriske celine pa celo ve¢ strani. To pa je
ideoloska izbira.

V ucbenikih ocitno zdaj velja pravilo, da so v delih, ki obravnavajo Afriko,
navedeni tudi problemi te celine, torej lakota, susa, bolezni in spopadi. Ceprav vemo, da
razloge za to le v majhni meri lahko pripiSemo naravnim danostim, saj so po vecini

posledica zgodovinskega in druzbenega razvoja Afrike, za katerega je v veliki meri
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odgovoren zahodni svet, so ti najveckrat obravnavani zunaj teh okvirov. Tako u¢benika
Sodobni svet in Spoznavamo Afriko in Novi svet v poglavju Znacilnosti prebivalstva
»crne celine« namenita kolonializmu dva stavka, ki govorita o postavitvi meja (Vovk
2003, 54; Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 16). Pri opisu Severne Afrike pa o kolonizaciji
izvemo naslednje: »V 19. in 20. stoletju so si njeno ozemlje prilastili Evropejci, zlasti
Francozi, Britanci in Italijani. Spremenili so dotedanje preproste nacine obdelovanja
zemlje in pospeSevali gojenje industrijskih rastlin. Drzave Severne Afrike so se
osamosvojile Sele v drugi polovici tega stoletja« (Kolenc - Kolnik in drugi 2003, 55;
Kolenc - Kolnik 2000, 17). Podobno je tudi pri opisu Tropske Afrike, v katerem je zelo
nazorno prikazana revs¢ina, o kolonializmu pa pise: »Ker se je pomorstvo razvijalo, so
se zaceli ljudje naseljevati na Gvinejski obali. Poselitev so pospesili tudi kolonialni
gospodarji, ki so na plantazah uvedli gojenje tropskih kultur za izvoz« (Kolenc - Kolnik
2003, 63). Kljub temu da ucbenika ne skoparita z opisovanjem problemov afriske
celine, pa, kot vidimo, o kolonializmu ne izvemo kaj dosti, Se vec, iz opisanega dobimo
obcutek, da so kolonizatorji pozitivno vplivali na afriSko celino, saj so pripomogli k
napredku kmetijstva in pomorstva. O sodobnem izkori$¢anju afriske celine ne izvemo
nicesar, torej je kolonializem preteklost, ki nima posledic ali vpliva na sodobnost. Tu je
Se nekaj primerov, pri katerih dobimo obcutek, da je kolonializem pozitivno vplival na
afriSko celino: »V Afriki so trgovino sicer poznali ze pred prihodom Evropejcev, vendar
se je od tedaj naprej bistveno povecala« (Senegacnik 2004, 45). »Trzno kmetijstvo
spada med zelo pomembne afriSke gospodarske panoge. /.../ Uveljavilo se je s prihodom
kolonialnih priseljencev iz Evrope« (Lovrencak 1994, 53). Razvidno je, da je zgodovina
Afrike v danem kontekstu povezana z zgodovino Zahoda, vendar je kolonizacija
prikazana tako, kot da gre za nekaj pozitivnega. Pojasnilo za to lahko i§¢emo v tem, da
je zgodovina Zahoda pravzaprav zgodovina vladajocih, zato so njihova slaba dejanja in
slabe lastnosti omiljeni in poenostavljeni, za prikaz podrejenih in koloniziranih pa ni
prostora oziroma je nepomemben.

Lep primer dekontekstualizacije je tudi u¢benik Regionalna geografija sveta, ki v
poglaviju Izbrane drzave posebno pozornost namenja Nigeriji in Sudanu. O kolonizaciji
v Sudanu izvemo: »V drugi polovici 19. stol. so zaceli prodirati v Sudan Anglezi, ki so
Sirili svoj vpliv iz Egipta« (Lovrencak 1997, 53). Zato pa je precej ve¢ pozornosti
namenjene vojnam in druzbenim nasprotjem v Sudanu: »Med severnim in juznim delom
drzave se kazejo tudi velika druzbena nasprotja. /.../ vojna $e vedno traja. /.../ Boji na

jugu drzave zelo otezujejo ze tako slabo gospodarsko stanje. Sprozili so selitvene
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tokove prebivalstva« (Lovrencak 1997, 55). Podobno je tudi pri opisu Nigerije. Tako
lahko izvemo, da so, podobno kot v druge drzave, zaceli tudi v Nigerijo prodirati
Evropejci. Najprej so prisli Portugalci, sledili so jim Anglezi. Nigerija je trpela
predvsem =zaradi suZenjstva. V nadaljevanju pa je pozornost znova namenjena
nasprotjem med severnim in juznim delom drzave, drzavljanski vojni ipd. (Lovrencak
1997, 57-58). Opisovanje vojn in problemov je nedopustno, ¢e ti niso postavljeni v $irsi
kontekst. V ucbeniku Regionalna geografija sveta velja omeniti Se poglavje Svet kot
celota. To poglavje sicer ni obravnavano skupaj z Afriko ali v povezavi s to celino,
kljub temu pa v njem naletimo na binarna nasprotja in delitev sveta na dva dela.
Razloga, ki bi lahko pojasnila ta pojav, torej kolonizacija in neokolonizacija, sta
strnjena v nekaj stavkov: »Skupna znacilnost drzav v razvoju je, da so imele podobno
preteklost. Vecina je bila v kolonialnem odnosu do evropskih prestolnic. Nekatere
drzave so se osamosvojile Ze v prejSnjem stoletju, zadnje pa so postale neodvisne pred
30 leti. Gospodarstvo v razvoju je bilo prilagojeno potrebam drugih. Zlasti drzave, ki so
se osamosvajale zadnje, neodvisnosti niso priakale pripravljene« (Brinovec 1997, 13).
Temu sledi nastevanje problemov in napak, ki so jih afriSke drzave storile po razglasitvi
neodvisnosti. Ne bom krivi¢na, ¢e reCem, da je takSno prikazovanje kolonizacije in
njenih posledic enoznac¢no. Poleg tega je pozornost uCenca takoj preusmerjena na
napake, ki so jih storile afriSke drzave. Pri tem seveda ne izvemo, katere afriSke drzave
konkretno, zato jih v mislih posplosimo kar na celotno celino. Ob taksni predtavitvi
lahko na konotativni ravni prevlada obcutek, da je bila osamosvojitev afriskih drzav
napaka. Pozneje ucbenik ob opisu najrevnejSih drzav Se zapiSe: »OZN je spoznala
najrevnejSe drzave kot nesposobne, da bi se same izvile iz nerazvitosti. V to skupino
spadajo predvsem: Mozambik, Tanzanija, Etiopija, Malavi, Burundi, Sierra Leone«
(Brinovec 1997, 9).

Naslednji primer poenostavitve najdemo v u¢beniku Geografija za srednje sole. V
poglavju Clovek v sodobnem svetu se namreé pojavijo binarna razmerja, kot so Sever—
Jug, razviti—nerazviti svet. Opisani sta lakota in rev§¢ina na svetovnem Jugu in razlogi
zanju. Pri tem je kolonializem omenjen le toliko, da zvemo, kako temeljito je posegel
tudi na podeZelje, saj je prebivalstvo tam bolj skoncentrirano, zemlja pa je pretirano
obdelana. V tem poglavju so predstavljene tudi multinacionalne druzbe, niti beseda pa
ni namenjena izkori$¢anju afriSke celine oz. neokolonializmu (Klemenci¢ 1997, 277).

Tipi¢en primer predstavljanja problema zunaj konteksta je tudi v ucbeniku

Druzboslovje — Geografija. V poglavju Svetovni problemi obravnavata probleme afriske
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celine dve podpoglavji, v obeh pa so poudarjeni predvsem lakota in krizna zarisca.
Takole piSe: »Vojne in ostali konflikti izven Evrope so pogosto posledica vecjega
pomanjkanja naravnih bogastev na eni strani, na drugi pa tudi mo¢nega oboroZevanja.
Tudi drzave v razvoju, ki imajo najnizje narodne dohodke, ve¢ino denarja namenjajo
oborozevanju in ne dviganju standarda. /.../« In dodaja: »Vse to lahko pomeni veliko
groZznjo svetovni varnosti in stabilnosti« (Cunder 1999, 78). Ne samo, da ucbenik
problem vojn in oboroZevanja obravnava zunaj konteksta, ampak tudi nakaze, da to
ogroza obstojeci red in mir, v katerem naj bi ziveli »mi«. Navajanje tovrstnih
povrsinskih prikazov $e utrjuje stereotip o nestabilnosti politiénih in gospodarskih
rezimov v Afriki ter o nemirih in vojnah, ki pretresajo celino.

Ucbenik Geografske znacilnosti sveta (Kiirbus in drugi 2004) je eden redkih, ki
dejansko opiSe kolonizacijo in pove, da so afriSke drzave temelj bogatenja evropskih
drzav. Kljub najobsirnejsi, slikoviti in pretresljivi predstavitvi problemov afriske celine
pa ne omenja problemov meja, prav tako pa tudi revsCine, bolezni, lakote in vojaSkih
spopadov ne poveze s sicer opisano kolonizacijo niti s tem, da teh problemov ni mogoce
obravnavati lo¢eno od kolonializma, imperializma in neokolonializma. Ucbenik ima
torej glavo, vendar ta, zal, ni povezana z repom. Torej, tudi ¢e je na prvi pogled videti,
da je problem predstavljen v SirSem kontekstu, temu vendarle ni tako, saj bralec oz.
ucenec ne more povezati vzrokov in posledic.

Tudi v ucbenikih Geografija 8 — za osmi razred 9-letne osnovne Sole in Svet —
zemljepis za 7. razred osnovne Sole je mogoCe najti nazorne primere poenostavitve
dogajanj na afriski celini. Takole pravita: »Kolonialna preteklost se Se danes kaze v
drzavnih mejah, saj gre za meje nekdanjih kolonij. Te meje pa se velikokrat ne ujemajo
z jezikovno in narodnostno mejo. Pripadniki istega naroda npr. zivijo v ve¢ drzavah.
Stevilne drzave so odvisne od pomo¢i nekdanjih evropskih kolonialnih prestolnic, ZDA
in svetovnih organizacij (drzave Sahela, Etiopija in Somalija). K pofasnemu razvoju
prispevajo nizka izobrazbena struktura vecine prebivalstva /.../, opus¢anje kmetovanja,
selitve na obrobja velikih prenaseljenih mest, tezave s pitno vodo in neurejeno
kanalizacijo ter Stevilne bolezni« (Raci¢ 1998, 55; Raci¢ 2000, 19). Zvemo $e, da so v
19. stoletju kolonialno oblast v Severni Afriki $irili Francozi, Italijani in Spanci (Ra¢i¢
1998, 56), za Tropsko Afriko pa, da je »oblika in velikost vecine drzav posledica
nekdanjega kolonialnega vpliva Anglije, Francije, Spanije, Portugalske in Nem¢ije.
Politi¢ne in narodnostne meje se le ponekod ujemajo« (Raci¢ 1998, 58). »Pristaniska

mesta so se v ¢asu kolonializma zaradi cenene delovne sile in surovin hitro razvijala in
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prislo je do vala priseljevanj iz notranjosti« (Ra¢i¢ 1998, 58). Ceprav ni mogode re¢i, da
so v ucbenikih popolnoma pozabili na kolonializem, je ta predstavljen zelo milo
(odvisnost od evropskih kolonialnih prestolnic oziroma bolj njihovo izkoris€anje!),
hkrati pa so navedeni tudi drugi razlogi (povecevanje Stevila prebivalstva, ¢ezmerna
pasa in pretirana obdelava zemlje ...) za slabe razmere na celini, tako da krivda
kolonializma pravzaprav zbledi. Zal sta omenjena ucbenika pri predstavitvi
Demokraticne republike Kongo Se bolj enoznac¢na, saj drzavo predstavita takole:
»Zaradi nahajaliS¢ bakrove rude in diamantov sodi Demokrati¢na republika Kongo
(Zair) med najbogatejSa obmocja na svetu, vendar se vecina prebivalstva otepa z
revs¢ino. Pogosta so socialna nasprotja, vojaski udari in spopadi« (Raci¢ 1998, 60) — in
to je vse, kar izvemo o tej drzavi. Tako je torej to za ucence edina resnica. Dobimo
obcutek, da boji potekajo za prazen ni¢. Pozornost in prostor namre¢ nista namenjena
temu, kar se je v Kongu v resnici dogajalo, od Sese Seka in podpore, ki jo je uzival v
zahodnem svetu, do pridobivanja orozja in izkori§¢anja gospodarstva itn.

Iz vsega opisanega lahko dobimo obcutek, da boji v Sudanu, Nigeriji, Ruandi,
Kongu in drugod potekajo pravzaprav brez pravega vzroka in da je revicina le posledica
sus, slabega gospodarjenja z zemljo in poveCevanja Stevila prebivalstva, za vse to pa so
pravzaprav krivi Afri¢ani sami. Ob tem na konotativni ravni lahko prevlada tudi
obcutek, da osamosvojitev afriSkih drzav zanje ni bila pozitiven zgodovinski mejnik,
prav tako pa tudi, da je kolonizacija preteklost, nekaj, kar nima posledic v sedanjosti, saj
o neokolonializmu ne izvemo veliko. Za razumevanje zdajSnje »razvitosti« in
»nerazvitosti« pa je kljunega pomena analiza kolonializma in neokolonializma, saj
brez take analize skoraj ni mogoce razumeti osrednjih problemov sodobne mednarodne
skupnosti. Pomembno je, da uencem v Soli ne prikazujemo samo problemov afriske
celine, ampak tudi njeno svetlejSo stran, da jim pojasnimo ozadje in pokazemo
povezave. Brez navedbe zgodovinskih dejstev se namre¢ zdi, da tudi ucbeniki sledijo
poskusom zanikanja odgovornosti za Sibkost celine, posledica tega pa je lahko, da te
odgovornosti ne bo Cutila niti generacija najmlajSih. Hkrati je res, da ucbeniki tezko
prikazejo druzbene pojave drugace kot poenostavljeno (to Se posebej velja za
osnovnoSolske ucbenike), vendar ¢e se Ze odlo¢imo za ponazoritev problemov, naj
poenostavitev ne gre na racun kolonizacije in neokolonizacije, saj je treba probleme
prikazati vecplastno. Analiza uc¢benikov je namre¢ pokazala, da ve¢ kot 75 odstotkov
obravnavanih ucbenikov afriske probleme prikazuje poenostavljeno in zunaj konteksta.

Seveda ni mogoce re¢i, da ni revsCine, bojev, bolezni itn. — vse to seveda obstaja,
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vendar kot sem Ze poudarila teh problemov ni mogocCe obravnavati zunaj konteksa
kolonizacije in neokolonizacije. Kajti na ta na¢in zahodni svet pravzaprav hierarhizira
svet na center in periferijo oziroma na nadrejeni in podrejeni del, to pa so nekdanje
kolonije. Zahodni svet s tem povzdiguje samega sebe in preprecuje posamezniku, da bi
obcutil kakr$no koli odgovornost. Tudi po mnenju Chouliarakijeve (2006, 150) je
klju¢ni dejavnik za identifikacijo s trpecimi vzpostavitev zgodovinskega konteksta.

Ce se zgledujem po Pusnikovi (2003, 270), je na tem mestu smiselno poudariti, da
je argumentacija afriSkih problemov pogosto nadomescena z zdravorazumsko
moralizacijo. S tem pa u¢encem ne omogoca sodelovanja v demokrati¢nih procesih, saj
dogajanja ne preiskuje oz. ne argumentira, ne predstavlja ga iz veC zornih kotov,
skratka, ponuja jim zelo ozek spekter »glasov«, ki so trdno ukoreninjeni v obstoje¢em
konsenzu. Ker so pomembne informacije o ozadju dogajanja prepogosto izpuscene, tudi
ne more biti kriticnega sprasevanja, saj ucenci niso motivirani za kriticni pogovor, celo

nasprotno, prek vzbujanja emocij so spodbujeni k zaverovanosti v popularne mitologije.

4.1.5 Poudarjanje drugacnosti

Kljub temu da ucbeniki neposredno ne govorijo veliko o temah drzavotvorne
politike, se njihova politinost kaze v reproduciranju moralnih sodb (kot je bilo
prikazano zgoraj), ki konstruirajo hierarhije, zavezniStva in opozicije v druzbi.
Razvijanje moralnega razumevanja ima zato, ker se ukvarja s tem, kaj je dobro in kaj
slabo, kaj je prav in kaj narobe, doloCeno subjektivno razseznost — nase moralno
razumevanje podpirajo nasa obcutja, ki delujejo skupaj z nasim kognitivnim znanjem in
razumevanjem tega, kaj je prav in kaj narobe (Pusnik 2003, 283). Pri geografiji je
obravnavanih veliko tem, ki zahtevajo razpravo o tem, kaj je prav in kaj narobe. Taksne
teme lahko podkrepimo z dejstvi in s podatki, kot so statistike in diagrami poteka, ali pa
jim dodamo clovesko razseznost, tj. tisto razseznost, ki zdruzuje nase razumevanje in
obcutja ter postavi vprasanje, ali je to dobro, prav ali slabo, narobe (Slatner 2003, 105).
Podobno meni tudi Pusnikova (2003, 283), ki pravi, da moralne sodbe, vzpostavljene
prek diskurzivnih strategij, reproducirajo disciplinirajoa diskurza — diskurz morale
zahodnih druzb in drzavotvorni oz. nacionalisti¢ni diskurz. Oba disciplinirata gledalce v
subjekte zahodne civilizacije, saj oba doloCata, katere prakse in vrednote so nam
kulturno tuje. Ta diskurz se ne vzpostavlja na podlagi argumentacije, ampak na podlagi
moraliziranja, kaj je v druzbi prav in kaj je narobe, kakSen je zaZelen videz in kakSen

videz ni zaZelen, kdo je nas in kdo to ni. Vse omenjene strategije proizvajajo kolektivno
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voljo, ta pa se napaja ob reprezentacijah, ki hkrati konstruirajo naSo normalnost in tudi
njihovo nenormalnost. V tem poglavju bom torej skusala opozoriti na tiste elemente v
ucbenikih, ki prek diskurzivnih tehnik ustvarjajo razmerje med »nami« in »njimi«
oziroma poudarjajo razli¢nosti med »nami« in »njimi, in sicer takrat, ko iz denotativne
ravni preidemo na konotativno raven. Pokazala bom razli¢ne reprezentacije afriSke
celine, ki imajo predvsem negativno konotacijo, na drugi strani pa tudi reprezentacije
zahodnega sveta, ki ga kaZejo v pozitivni luci, kot nekakSnega odresitelja, in ki seveda
vzpostavljajo njegovo superiornost.

Kot sem omenila Ze v zgornjih poglavjih, tako reko¢ vsi ucbeniki obravnavajo
revs¢ino, lakoto, bolezni in spopade v Afriki. V zvezi s tem je treba poudariti, da teh
tem skoraj nikoli ni v predstavitvah zahodnega sveta, ¢eprav brez dvoma obstajajo tudi
na teh obmocjih. Zaradi poudarjanja teh problemov na afriski celini se zdi, kot da na
Zahodu ni revnih, bolnih in laénih ljudi. Ze samo s tem se krepi razlika med »nami« in
»njimi«. Seveda moramo ucencem predstaviti probleme, vendar je treba pri tem
predstaviti tudi vzroke (kot smo pokazali zgoraj), predvsem pa je treba biti pozoren, na
kakSen nacin so problemi predstavljeni, kakSni pomeni se tvorijo v ozadju in kaksne
moralne sodbe so pri tem podane. Doslej so ze bile opisane nekatere diskurzivne
tehnike, ki poudarjajo binarno razlikovanje med »nami« in »njimi«, predvsem rasno
razlikovanje in problem priseljevanja. V tem poglavju bomo prek opisov zahodne
pomo¢i, razlik med nerazvitim in razvitim svetom ter prek predstavitve afriSkih
prebivalcev pogledali, kako lahko diskurzivne tehnike krepijo prepad med »nami« in
»njimi«, hkrati pa poudarjajo stereotipne predstave o afriSki celini, ki se zlahka
zasidrajo v miSljenje ucencev.

Zelo pogost primer, ki poudarja razlike med zahodnim in nezahodnim svetom in
pri katerem smo »mi« prikazani kot odresitelji, je v ubenikih opis pomoci zahodnega
sveta afriski celini. V ucbeniku Druzboslovje — Geografija je kot uvod v poglavje o
pomanjkanju hrane ponatisnjen ¢asopisni ¢lanek, v katerem pise: »Kljub prizadevanjem
aktivistov Zdruzenih narodov, ki v Sudanu pospeseno gradijo centre za razdeljevanje
hrane, se Stevilo podhranjenih hitro povecuje. Hrane pa¢ ni dovolj za vse. Samo pred
vrati 'ljudske kuhinje' v Ajiepu zaradi lakote vsak dan umre najman;j petintrideset ljudi«
(Kunaver in drugi 2004, 118). In nadaljuje: »Na svetu je la¢nih 800 milijonov ljudi. V
80. letih je velika lakota zajela sahelske drzave. Znani pevec popularne glasbe Bob
Geldof je organiziral svetovno odmevne akcije zbiranja pomoci za stradajoce prebivalce

Etiopije in Sudana. Vedno znova nas pretresejo sporocila in slike o ljudeh, ki umirajo od
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lakote« (Kunaver in drugi 2004, 118). Tako torej ze takoj na zacetku izvemo, da v
Afriki vlada strasanska lakota, in da zahodni svet pomaga temnopoltim. Temu sledi
poglavje z naslovom Afrika v primezu lakote, v katerem izvemo, da afriSka celina
zaostaja po pridelavi hrane, navedeni pa so tudi razlogi za taks$no stanje, to so vojne,
suSe in nerazvitost kmetijstva. V nadaljevanju avtorji menijo, da sta najvecja problema
neenakomerna razporeditev hrane in nepripravljenost drzav, da bi kolikor mogoce
zmanjSale lakoto svojega prebivalstva (Kunaver in drugi 2004, 118), ter dodajajo:
»Mednarodne c¢lovekoljubne organizacije, na primer Rde¢i kriz in Karitas, ter
posamezniki si prizadevajo, da bi ob hujsih lakotah, ki so posledica naravnih nesre¢ in
vojaSkih spopadov, nemo¢nim prebivalcem zagotovili vsaj najnujnejSo prehrano. Ob
vsej pozrtvovalnosti prostovoljcev pomo¢ pogosto prihaja zelo pozno« (Kunaver in
drugi 2004, 120). Izvemo torej, da smo Africanom pripravljeni pomagati, Ceprav
nimamo kaj dosti vpliva na katastrofe (pri tem ne smemo pozabiti na prejSnje poglavije o
dekontekstualizaciji), vendar vc€asih kljub naSemu trudu ne moremo reSiti vseh. Na
denotativni ravni so to dejstva, a ko le ti preidejo na konotativno raven, lahko pomeni,
ki se lahko tvorijo v ozadju, opozarjajo na nesposobnost Africanov, da bi kar koli
dosegli sami, brez pomo¢i tujcev. Ucbeniku pa je vendarle treba priznati tudi pozitivno
tocko, saj v pozneje navedeni zgodbi poudari, da razvite drzave tretjemu svetu prodajajo
presezke hrane in da tja posiljajo pomo¢ tudi na zelo neprimerne nacine.

Ucbenik Geografija za srednje sole sicer zapiSe, da je pomoc, ki jo Sever posilja
Jugu, bolj ali manj neucinkovita, prav tako pa tudi, da gospodarsko razvite drzave
pogosto kot pomoc¢ posiljajo izdelke, s katerimi gospodarstvo revnih drzav navezujejo
na svoje gospodarstvo. A v isti sapi dodaja: »Obcasna in stalna pomo¢ dobrodelnih
organizacij je le gaSenje poZzara. Zaradi dobivanja pomoc¢i si domacini prenehajo
prizadevati, da bi se sami prezivljali« (Klemenci¢ 1997, 263). Tudi ucbenik Sodobni
svet v posebnem okvircku predstavi problem lakote: »/.../ Dolgotrajna suSa prisili
nomade, da se preselijo proti jugu v savanski pas. Tezave zaradi lakote pa Se povecujejo
politi¢ni spopadi, zlasti na vzhodu Afrike. Da bi omilili posledice suSe, posiljajo na ta
obmocja pomoc¢ v hrani« (Vovk 2003, 64). Torej, spet izvemo, da v Afriki vlada lakota,
da so zanjo krivi Afri¢ani sami oziroma naravne razmere in da jim »mi« (Ceprav izrecno
ne izvemo, kdo jim poSilja hrano, vendar se to ve) pomagamo. Ucbenik Spoznavamo
Afriko in Novi svet naredi Se korak naprej, saj na neki nain opravicuje ravnanje
zahodnega sveta: »Tezave zaradi lakote dodatno povecujejo politicna nesoglasja v

Afriki, ki pogosto onemogocajo u¢inkovito mednarodno pomoc. Zato ta mnogokrat ne
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pride v roke tistih, ki bi jo najbolj potrebovali. Najbolj razvitim drzavam se veckrat
ocita, da premalo naredijo za reSevanje problema afriSke lakote. Vendar je to le del
resnice. Te drzave bi res lahko brez tezav odstopile ve¢ svojih presezkov hrane in
drugih dobrin, vendar so problem tudi zapletene razmere v sami Afriki« (Kolenc -
Kolnik 2000, 24). Sledi opis tega, kako si pomoc¢ prilas€ajo lokalni voditelji. V
ucbenikih Geografija 8 in Svet — Zemljepis je v razdelku Ali ve§? zapisano: »Ali ves, da
sodi sahelska drzava Mali med najrevnjese na svetu? Leta 1991 je BDP znaSal 280
dolarjev. Povprecna Zivljenjska doba prebivalstva je 47 let, 83 odstotkov prebivalstva je
nepismenega. /.../ Veliki susi v sedemdesetih in osemdesetih letih sta povzro€ili na
tisoCe zrtev med prebivalstvom, ker pomoc¢ ni prispela pravocasno, med drugim tudi
zaradi neto¢nega obves€anja in ropanja Tuaregov. Drzave (ZDA, Kanada, EU) dajejo
pomo¢ v pSenici. Pomo¢ je Maliju Se vedno potrebna zaradi notranjih medeti¢nih in
verskih konfliktov ter spopadov, Ceprav bi v drzavi lahko pridelali dovolj hrane« (Raci¢
1998, 59; Raci¢ 2000, 23). O drzavi Gabon pa izvemo: »Ali veS, da pomeni velik
dohodek od nafte, preracunan na prebivalca v Gabonu, oviro pri prejemanju financne
pomoci, zato si gabonska vlada nenehno trudi slepariti z ve¢jim Stevilom prebivalstva,
kot ga ima v resnici« (Raci¢ 1998, 60; Raci¢ 2000, 24). Tudi iz tega lahko na
konotativni ravni razberemo poveliCevanje zahodnega sveta, saj je ta tako dobrodusen,
da pomaga ne glede na vse, ne glede na morebitno goljufanje drzav in tudi ne glede na
to, da bi lahko drzave same pridelale dovolj hrane. Torej tu se izrazito pojavljajo
nasprotja med dobrim in zlim. Lakoto in podhranjenost v Afriki obravnava tudi u¢benik
Druzboslovje — Geografija. V njem je zapisano: »Odpravljanje problemov lakote in
podhranjenosti poteka na eni strani v obliki enkratne pomoci razvitih drzav (poSiljke
hrane, obleke, zdravil ...), na drugi strani pa z dolgoro¢no pomocjo, predvsem v obliki
izobrazevanja« (Cunder 1999, 65). In: »Splos$na ugotovitev je, da je razlog za lakoto in
podhranjenost revscina. Do prve velike krize z lakoto in podhranjenostjo je prislo v 70.
letih. Pred tem se je vecina kolonialnih drzav otresla kolonialisticnih sil in postala
samostojna /.../« (Cunder 1999, 65). Temu sledi opis Organizacije zdruzenih narodov za
hrano in kmetijstvo in navajanje njene pomoci. Skratka, po koncu kolonializma
(otresemo se odgovornosti) so afriSke drzave napacno usmerile svoj razvoj, zato so
postale revne (ker so nesposobne), mi pa smo jim priskocili na pomo¢ (resitelji).
Ucbenik Geografske znacilnosti sveta sicer obravnava kolonizacijo, hkrati pa zelo
veliko prostora namenja afriSkim problemom. Tako na primer temeljito opiSe

najpogostejSe bolezni, ki pestijo AfriCane (snov je sicer neobvezna), in tudi lakoto. V
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enem izmed okvirCkov lahko preberemo: »Dolgotrajna susa je neko¢ plodna ozemlja
spremenila v puScave. Katastrofa je dosegla orjaSke razseZnosti. Umrlo je 800.000 ljudi.
Svetovna javnost se je odzvala zelo pozno. Med prvimi so poskusali Etiopiji pomagati
znani glasbeniki na koncertu Live-Aid. Zbrali so 44 mio funtov. Ko je pomoc¢ stekla, je
naletela na hude tezave: korupcijo v drzavi, pomanjkanje prevoznih sredstev, slabo
cestno omrezje ...« (Kiirbus in drugi 2004, 56). Podobno je v uc¢beniku Svet okoli nas 2.
V njem pise: »Gospodarsko manj razvite drZzave zato kljub mednarodni pomo¢i niso
sposobne nahraniti svojega prebivalstva« (Likar 2005, 49). Konotativno sporocilo tega
je torej na dlani: mi vam pomagamo, vi pa ne izkoristite niti tega.

Za konec pa Se odlomek iz ucbenika Svet, geografija za 2. letnik gimnazij, ki mu
gre sicer vsa pohvala za predstavitev kolonializma in neokolonializma. V njem je o
najuspesnejsi afriSki drzavi — Juznoafriski republiki — med drugim zapisano: »K
njenemu precejSnjemu blagostanju pa niso pripomogla le naravna bogastva, ampak tudi
mnogo bolj izobrazena bela manjSina s svojim znanjem in zvezami po svetu«
(Senegacnik 2004, 48).

S prikazom problemov afriSke celine in zahodne pomoci, kot so opisani v
posameznih ucbenikih, sem zelela pokazati, kako so problemi pravzaprav lahko
uporabljeni za preusmeritev pozornosti k dobrim belim ljudem in za njihovo
samopotrjevanje, pa tudi, kako so ti distancirani od kolonialne preteklosti in
neokolonialne sedanjosti. Znova se zdi, kot da Zeli zahodni svet povelicevati samega
sebe, to pa le Se poglablja prepad med »nami« in »njimi«. Tega ne smemo razumeti
napacno. Seveda je treba predstaviti humanitarnost in trud Zahoda, vendar tako, da so
opisane dobre in tudi slabe strani skupaj z vso preracunljivostjo (kot je to primer v
nekaterih ucbenikih), hkrati pa ne smemo pozabiti niti na trud afriSkih drzav samih. Tak
nacin predstavitve problemov afriSke celine in zahodne pomoci je namre¢ ujet v SirSe
pomene, ki jih oblikujejo zahodni nosilci vednosti. Tako je afriski celini namenjena
negativna konotacija in zahodnemu svetu pozitivna, vse to pa zgolj potrjuje vrednote
zahodne kulture. Ce parafraziram Fiskeja (2004, 154), je to za vzpostavitev legitimnosti
druzbenih odnosov sicer nujno, saj omogoca, da ucenci sprejemajo nacin delovanja
zahodnih demokracij v odnosu do afrisSke negativnosti. Obstaja pa tudi nevarnost, da bi
se v ozadju taksSne predstavitve na konotativni ravni tvorili pomeni, da so Africani
nemocne zrtve, ujetih v nekakSna ¢udna plemenska nasprotja in vojne, da jim afriske
drzave niso sposobne pomagati in da zanje ni mogoce storiti vec, saj pomoc¢ prihaja,

vendar je ne znajo pravilno uporabiti. Ce pri tem pomislimo $e na poglavie o
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poenostavljanju in dekontekstualizaciji problemov, si s tezavo predstavljamo, ¢emu
drugemu bi u€enec pripisal razloge za nastale razmere kot »zaostalosti in nerazvitosti«.
Pri u€encu se na ta nacin teze razvije ¢ut za odgovornost do SirSe skupnosti. Pri tem
moram poudariti Se drugi zorni kot. Kot pravi Lilie Chouliaraki (2006, 147), lahko
ucenec pridobi identifikacijsko vez z belim clovekom, Se posebej Ce gre za znano
osebnost, to pa ga spodbudi k temu, da tudi sam postane aktiven udelezenec (Bob
Geldof, Live-Aid). Seveda je to tezko doseci, saj prevlada obcutek, da s temi problemi
nimamo kaj dosti, hkrati pa je vednost o zgodovinskem kontekstu in s tem razumevanje
medsebojne odvisnosti prvi pogoj za moznost identifikacije s trpe¢imi in posledi¢no za
oblikovanje Cloveka, ki se bo refleksivno identificiral s trpljenjem (Chouliaraki 2006,
150). Na tem mestu je primerno navesti tudi Taylorjevo misel (2007, 327) o tem, da ni
dovolj, ¢e se hvalimo, da Afriki omogocamo prezivetje, temve¢ moramo priznati tudi
njeno vrednost, saj je priznavanje tisto, kar odlikuje ljudi.

Naslednji sklop temelji na prikazu poudarjanja drugacnosti oziroma razli¢nosti
afriSke celine. V ucbenikih tako npr. najdemo neposredne primerjave med t. i. razvitimi
in nerazvitimi drzavami, afriSkimi Zenskami in Zenskami zahodnih drzav, afriSkimi
navadami in navadami zahodnih drzav, skratka, vsega tistega, kar »njih» lo¢i od »nas«.
Za zacetek naj navedemo zanimivo zgodbo dekleta iz zahodnega sveta, opisano v
ucbeniku Svet okoli nas 2: »Ko mi je zadnji¢ mama spet moralizirala o tem, da mora
stalno ugasati luc¢i za menoj, pa da se predolgo tusiram in da toplota ni zastonj, sem se
resno razjezila in ji zabrusila, da vendar zivimo v razviti drzavi, kjer je vsega dovolj, in
naj mi neha teziti. Pa sem potem razmisljala, kako bi se ob resni¢ni energetski krizi
moje zivljenje spremenilo. Racunalnik — adijo in nobenega brskanju po internetu vec,
hladna pijaca iz hladilnika — adijo, televizija — ¢ao! In lu¢? Kaksna lu¢ neki, romanti¢na
razsvetljava ob svecah! In ¢e bi zaradi pomanjkanja plina prenehali ogrevati naso hiso?
Pes na drva, kaj pa! Ne, ne! Kaj takega se pri nas Ze ne more zgoditi. Saj vendar Zivimo
v razvitem svetu, ne pa nekje v Afrikil« (Likar 2005, 53). Torej, z zgodbo o dekletu je
posredno predstavljena razlika med razvitim in nerazvitim svetom, ki nam da vedeti, da
je Zahodni svet napreden, Afrika pa je zaostala. Enako sporocCilo vsebujeta tudi
ucbenika Obca geografija za 1. letnik gimanzij in Druzboslovje — Geografija, in sicer ob
razlagi razlogov za razlicno rodnost v razvitih in nerazvitih drzavah. Tako za razvite
drzave piSe: »Nacrtovanje druzine je postalo tradicionalno. DruZine ponavadi Zelijo
najve¢ dva otroka. Smrtnost dojenckov je minimalna. Tako si majhne druzine lahko

privoscijo vi§ji standard: stanovanje, avto ... Ker so starSi vefinoma zaposleni in
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zavarovani, ne potrebujejo otrok, da bi ti skrbeli zanje v starosti« (Cunder in drugi 2001,
115; Cunder 1999, 46). Za nerazvite drzave pa piSe: »DruZine potrebujejo veliko otrok,
ki pomagajo pri delu in kasneje skrbijo za ostarele starSe. Smrtnost dojenckov je velika.
Religija pogosto prepoveduje kontrolo rojstev, poleg tega je tradicija Se vedno mocna.
Zenske niso dovolj izobrazene, da bi znale same odlodati o naértovanju druZine«
(Cunder in drugi 2001, 115; Cunder 1999, 46). Tudi v ucbeniku Svet okoli nas 2 pise:
»V gospodarsko manj razvitih drzavah druzine Se vedno potrebujejo veliko otrok za
pomo¢ pri delu in da skrbijo za ostarele starSe. /.../ Zenske so slabo izobraZene in
naértovanja druzine ne poznajo. Stevilo otrok je ponekod veliko zaradi tradicije in vere,
ki ne odobrava kontrole rojstev« (Likar 2005, 19). V ucbeniku Obca geografija za 1.
letnik gimnazij pa piSe: »Tudi v mnogih manj razvitih tradicionalnih druzbah se velikost
druzin pocasi zmanjsuje. Vzrokov za to je ve¢. Predvsem gre za vpliv 'zahodnega'
nacina misljenja, ki nezadrzno prodira tudi v tradicionalne druzbe. Zanj se navdusSujejo
mlade generacije, ki zelijo ziveti podobno kot njihovi vrstniki v razvitih drzavah«
(Drobnjak 2002a, 141). Tu je torej potrditev, da je zahodno Zivljenje tisto pravo, da se
po njem vrednoti, kaj je bolje in kaj je slabSe, kaj je prav in kaj je narobe. Preden
pogledamo, kak$ne pomene lahko posredujejo takSne primerjave, poglejmo Se nekaj
takih primerov. Ucbenika Sodobni svet in Spoznavamo Afriko in Novi svet, poudarjata
razliko med »nami« in »njimi« z opisom vsakdanjika gambijske Zenske: »5.00 — vstane
in se oblece; 6.00 — gre na polje; 7.00 — zacne delati na polju; 15.00 — nabira drva za
ognjisce; 16.00 — gre domov; 17.00 — prinese vodo za gospodinjstvo; 18.00 — pripravi
vecerjo; 19.00 — povecerja, 19.30 — pomije posodo in opere oblacila, poskrbi za otroke;
21.00 — gre spat.« (Vovk 2003, 53; Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 15). Pri tem ucencu
postavita Se vprasanje: »Si opazil drugacnost njenega nacina zivljenja? Kdaj ima zenska
v Gambiji prosti ¢as?« (ibid). Za ljudstvo Fulan v Nigru pa pravi: »Vecina Fulanov zivi
v manjSih skupnostih. Znacilna vas ima okoli 100 prebivalcev, ki zZivijo v ovalnih
kocah, pokritih s slamo. Zaradi pomanjkanja Sol vlada med Fulani velika nepismenost«
(Kiirbus in drugi 2004, 48).

Na denotativni ravni so ti opisi seveda dejstva, a na konotativni ravni lahko
razberemo, da so Zenske v Afriki religiozne, povedano drugace, nenapredne, zaostale,
zavezane tradiciji, torej zavezane druzini, ne znajo se postaviti zase, ne zavedajo se
svojih pravic, so neizobrazene, zato so gospodinjske, neemancipirane, nepismene, lahko
celo primitivne. S tem pa se brez dvoma ustvarja razlicnost tretjega sveta v primerjavi z

zahodnim svetom, saj so tamkajSnje zenske moderne, napredne, izobrazene, niso vec
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samo gospodinje itn. Vse druzbene strukture so torej obravnavane in presojane po
zahodnih merilih. Gre za etnocentri¢no univerzalnost. Z oznacevanjem teh struktur za
nerazvite ali zaostale v razvoju ustvarjajo implicitno podobo povpre¢neza nezahodnega
sveta, ki ima $e eno lastnost, to je razliénost nezahodnega sveta. Stevilne teme so
obravnavane v kontekstu relativne nerazvitosti afriSke celine. S tem neopravicljivo
zamenjujejo razvoj po drugacni poti, kot si jo je v svojem razvoju izbral Zahod, hkrati
pa ignorirajo enosmeren odnos moc¢i med Zahodom in Nezahodom. S tem se torej
ustvarja razli¢nost afriske celine, ki lahko postane samoumevna in dokonéna. Se veg,
ker se premiki v razmerju mo¢i med zahodnim in nezahodnim svetom ne povezujejo, se
utrjuje domneva, da ljudje na afriski celini pravzaprav niso razviti do takSne stopnje kot
ljudje na Zahodu (Talpade Mohanty 2007, 171-172). Te univerzalne podobe Zensk in
vseh ljudi nezahodnega sveta, podobe, ki so sestavljene iz zdruZevanja razli¢nosti
afriSkega sveta, temeljijo na predpostavkah o zahodnih Zenskah, ki da so sekularne,
osvobojene in imajo nadzor nad svojim zZivljenjem. A ni reCeno, da so zahodne Zenske
sekularne, osvobojene in da nadzirajo svoje Zzivljenje. Pri tem gre za diskurzivno
samoreprezentacijo in za neizpodbitno materialno realnost. Tako je namre¢ mogoce
samo iz prednostnega polozaja Zahoda trditi, da je afriski svet nerazvit in ekonomsko
odvisen. Kot so trdili ze strukturalisti, lahko nekaj dobi pomen samo v razmerju z
nasprotnim. Tako brez dolocenega diskurza, ki ustvarja »tretji svet«, ne bi bilo enega
privilegiranega »prvega sveta« in brez afriSke Zenske bi bila problemati¢na tudi
samoreprezentacija zensk zahodnega sveta (Talpade Mohanty 2007, 174).

Za konec tega poglavja, v katerem je osrednja pozornost namenjena poudarjanju
drugacnosti, sem zbrala Se nekaj predstavitev afriSkih skupnosti. U¢benika Sodobni svet
in Spoznavamo Afriko in Novi svet o Tuaregih pisSeta: »Globoko v puscavski notranjosti
osamljeno zivi skrivnostno ljudstvo Tuaregov. Tuareg je arabska beseda in naj bi
pomenila 'od boga zapuscen'. V resnici pa Tuaregi sami sebe imenujejo 'Kel tagelmust',
tj. ljudstvo s tancico. Tancica, ki jo nosijo samo moski, jih simboli¢no lo¢uje od drugih.
Prepricani so, da s pokrivanjem ust zapirajo pot zlim duhovom, ki bivajo v samotnih
krajih« (Vovk 2003, 56; Kolenc - Kolnik 2000, 18). Z opisom stereotipnih vsebin, kot
so vrazeverje, svojevrstno dojemanje ¢asa in skrivnostnost, se le Se poglablja druga¢nost
Africanov in afriSke celine. Zanimiva je tudi predstavitev beduinov v ucbeniku
Spoznavamo Afriko in Novi svet: »Znacilni prebivalci Sahare so beduini. Z belimi
oblacili si telo in glavo zavarujejo pred zgo¢im soncem. Zivijo v $otorih in se selijo iz

kraja v kraj. Zelja po udobnem Zivljenju podasi zmanjsuje njihovo §tevilo. Vendar
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pozor! Beduini v mnogih saharskih drzavah sploh ne veljajo za nekaj manjvrednega
/..J« (Kolenc - Kolnik 2000, 11). Tak opis je nedopusten, saj nas opozarja, da se
moramo dvakrat ¢uditi — najprej beduinom in njihovemu nacinu Zivljenja, potem pa Se
preostalim prebivalcem saharske Afrike, ki beduinov ne gledajo kot nekaj
manjvrednega. TakSno poglabljanje razlik torej temelji na distanciranju od neznanega in
drugacnega, namen tega mehanizma pa je poenostavitev kompleksnega sveta (Pusnik
2003, 278). Rezultat tega je na dlani, to je delitev sveta na »nas«, ki smo dobri,
pripravljeni pomagati, smo moderni, napredni, vsevedni in izobrazeni, in na »njih«, ki
so revni, umazani, la¢ni, nevedni, vraZeverni, tradicionalni in ¢udaski. Afrika in
Afric¢ani so potemtakem metafora, preko katere Zahod reprezentira svoje lastne norme.
Ucbenikov, ki vsebujejo diskurzivne tehnike, ki poudarjajo drugacnost in zato delijo
svet na »nas« in »njih«, je 79 odstotkov analiziranih u¢benikov. Poleg vsega lahko ta
drugacnost tudi tipizira, metonomizira in hologramizira. Tako ima en c¢lan skupine
informacijo o celotni skupini, je del, ki ponazarja celoto — kar bo predstavljeno v
naslednjem poglavju —, s ¢imer ta skupina izgubi moZznost kulturne, politicne,
znanstvene in druge samoreprezentacije. Ne nazadnje pa kot opozarja Jeffs (2005, 308)
drugacnost deluje tudi s partikularizacijo drugega v nasprotju z univerzalizacijo jaza. To
je mogoce, ker primerjalne ravni analize niso primerljive. Tako, denimo, na Afriko
pogosto gledamo kot na plemensko, tradicionalno obmocje, prezeto z vrazami,
boleznimi, spopadi, lakoto itn., nasproti temu pa postavljamo sekularnost, znanost in
racionalnost Zahoda. Toda ob tem pozabljamo, da ima tudi Afrika svoje oblike znanosti
in materialisticne racionalnosti, Zahod pa svoje oblike vrazeverja, idealizma in
tradicionalizma. Teorija neprimerljivosti ravni govori o tem, da Afrike v celoti ne
ponazarjajo samo plemena, vraze, bojevniki, Zahoda pa ne samo astronavti in fiziki.
Nasprotno, tako kot je Afrika prezeta s svojo znanostjo, tudi na Zahodu obstajajo
preroki vseh vrst (ibid). Ce si sposodimo pri Pusnikovi (2003, 278) in sklenemo, se
ucbeniki s tak$nimi elementi namesto k raziskovanju neznanega, h kontekstualiziranju
drugacnosti ali k podiranju pregrad med razli¢nimi druzbenosimbolnimi univerzumi

zatekajo k radikalizaciji kulturnih razlik in h konstrukciji hierarhij.

4.1.6 Homogenizacija — telo posami¢nosti kot univerzalna reprezentacija

Homogenizacija skupine zakriva njene notranje razlike, ki se izrazajo v razrednih,
regionalnih, spolnih, generacijskih, socialnih in drugih razlikah. Skupino drugacnih

opazujemo od zunaj in nanjo gledamo, kot da je enotna. Pri tem pa svojo lastno skupino
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dojemamo od znotraj in vidimo, kako je glede na spreminjajoe se druzbene in
zgodovinske razmere heterogena in spremenljiva. Homogenizaciji obi¢ajno sledi
hierarhizirano razvr§€anje skupin na bioloski, kulturni in/ali zgodovinski vrednostni
lestvici. Hkrati se prostorska in zgodovinska dimenzija drugacnosti se pojavi takrat,
kadar zaCnemo govoriti o tem, kako nekaj pooseblja Africane in hkrati njihovo
zaostalost (Jeffs 2005, 307). Ta navidezna homogenost oziroma nediferenciranost
kontinenta pa lahko pripomore k stereotipiziranju celotne afriske celine. Ali kot zatrjuje
Fanon (1973, 125), se je »podoba mracnjastva, ki naj bi pred prihodom Evropejcev
vladala v Afriki, prenesla na celotno celino. Na to opazarjajo tudi drugi avtorji.
Mezzana (2006) pravi, da so vse negativne stvari enega ali drugega dela afriSke celine
posploSene na celoten kontinent. Ceprav je hitro mogoée ugotoviti, da je Afrika ena
najboj raznolikih, heterogenih celin, da spopadi Se zdale¢ ne divjajo v vseh 55 afriskih
drzavah, da so drzavne ureditve zelo razli¢ne, da so tam tako ruralna obmocja kot
moderna mesta itn., v u¢benikih vendarle najdemo npr. take trditve: »Po drugi svetovni
vojni v razli¢nih delih Afrike nenehno divjajo vojne in oborozeni spopadi« (Kunaver in
drugi 2004, 121). »Afrika je najrevnejSa in v vseh pogledih najbolj zaostala celina
naSega planeta« (Senegacnik 2004, 37). »Danes je to gospodarsko najmanj razvit del
sveta« (Klemencic¢ 1997, 261). »Na najrevnejsi celini je smrtnost posledica sus, sploSne
revs€ine, nalezljivih bolezni, lakot in pogostih vojn« (Cunder in drugi 2001, 115).
Tak$ne posploSitve so kar pogoste, a Se olitnejSe so nekatere druge. Tako so v
ucbenikih Svet — Zemljepis in Geografija 8 med klju¢nimi pojmi v zacetku poglavja
Prebivalstvo Afrike navedene poglavitne znacilnosti afriSkega prebivalstva, te pa so:
nepismenost, Stevilno ¢rno prebivalstvo, hitro povecevnje Stevila prebivalstva in tropske
bolezni (Raci¢ 1998, 50; Raci¢ 2000, 18). V ucbenikih Sodobni svet in Spoznavamo
Afriko in Novi Svet je na koncu poglavja o Afriki miselni vzorec, v katerem so povzete
znacilnosti te celine, te pa so: plemenska nasprotja, vojaski spopadi in begunci (celotna
Afrika), revS€ina in lakota (Tropska Afrika), uniCevanje tropskega dezevnega gozda
(Tropska Afrika), Sirjenje puscav (Severna in Tropska Afrika), hitro povecevanje Stevila
prebivalstva (celotna Afrika), velika rudna bogastva (Juzna Afrika), problemi prometne
povezanosti (celotna Afrika) (Vovk 2003, 68—69; Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 28—
29).

Druge tehnike, ki prispevajo k temu, da posamiCnost prevzame funkcijo
univerzalne reprezentacije, so tudi osebne zgodbe. Tako so reprezentacije revscine,

ubeznikov in umazanije posamicnosti, ki postanejo univerzalne. Kot pravi Laclau (v
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Pusnik 2003, 283), mora eden izmed njih postati reprezentacija celotne verige, to pa je
brez dvoma hegemonsko dejanje. V ucbeniku Geografske znacilnosti sveta je opisana
zgodba gospoda Gebre iz Sudana, ki pravi: »Tu zdimo in ¢akamo — na konec. To ni
zivljenje, je samo Cakanje na odresitev. Moliti, da ne bi bili naslednji, ki nas bo pobralo,
smo ze zdavnaj nehali. Zacelo se je pred tremi leti, ko je izostalo vsakoletno dezevje.
/.../ Medtem je za tuberkolozo umrla moja sestra in mi smo lahko samo gledali, kako je
pred naSimi o¢mi umirala. Denarja za zdravila nismo imeli. Naslednje leto, ko dezja
spet ni bilo, nam je pogled na nekdanje njive, spremenjene v puscave, povedal, da je to
konec« (v Kiirbus in drugi 2004, 52). Ali pripoved Mandle Hlatswako iz Svazija: »Ce
ne dezuje, poljs€ine ne rastejo. Za namakanje ni denarja. In takrat stradamo. Jemo
enkrat na dan, v huj$ih razmerah niti to ne« (v Kiirbus in drugi 2004, 57). Ali pripoved
15-letnega decka iz Sierre Leone v ucbeniku Svet okoli nas 2 in tudi v ucbeniku
Druzboslovje — Geografija: »V drzavi je bila drzavljanska vojna. Uporniki so po hisah
zbirali mlade fante, da bi se jim pridruzili. Nekega dne so prisli tudi k nam. Mlajsi brat
se jim je uprl, zato so mu odsekali roko. Prestrasil sem se in odSel z njimi. U¢ili so nas
uporabljati orozje. Ce smo se upirali, so nam dajali drogo. Uspelo mi je pobegniti. S
skupino neznancev sem zapustil drzavo. Priblizno mesec dni smo potovali z ladjo, nato
so nas izkrcali nakje na Hrvaskem. Z avtom so nas pripeljali v Slovenijo« (Likar 2005,
25; Cunder 1999, 79).

Na podlagi preucevanja diskurzivnih strategij kot so poudarjanje individualnosti in
emotivnosti, reproduciranje distance in cinizma, prevladovanje skepti¢nosti ter
poudarjanje neizbeznosti usode, lahko uvidimo, kak$no realnost posredujejo teksti
oziroma kaks$ni pomeni so posredovani prek naracije, ikonografije in retorike zgodb
(Pusnik 2003, 271). Ce parafraziramo Pu$nikovo (2003, 271) in avtorice
diskriminatornega diskurza (Erjavec in druge 2000, 15), lahko re¢emo, da je dogajanje
na afriSki celini na tem mestu dramatizirano in personalizirano, saj je predstavljeno
predvsem prek zgodb o osebnih tragedijah ljudi in njihovih doZivetij. Opaziti je, da
Afri¢ani v ucbenikih skoraj nikjer niso prikazani kot uspeSni posamezniki, umetniki,
gospodarstveniki, znanstveniki itn., zato tudi nimajo svoje individualne podobe, ki bi jih
razlikovala od povpreé¢ne, na predsodkih in stereotipih temelje¢e podobe Afri¢anov. Ce
pa se ze pojavijo kot posamezni akterji, njihova dejanja temeljijo na lastnostih, ki jih
Africanom na splosno pripisuje vecina.

Personalizacija in premik k elementom folklorne tradicije ne smeta postati nacina

pripovedovanja zgodb v ucbenikih, saj tak$ni elementi, kot za podoben primer pokaze
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tudi Pusnikova (2003, 283-285), predvsem estetizirajo tekst in zato reproducirajo zdrav
razum, hkrati pa zanemarijo argumentacijo. Zgodbe, na katere sem opozorila, namrec
vkljucujejo elemente, ki so tipi¢ni za melodramo. Tak$no je na primer vklju¢evanje
neresljivih  situacij, zamujenih priloznosti, velike raz€ustvovanosti, moralne
polariziranosti. ReSitev se vedno zdi prepozna ali neuresnicljiva. Tak diskurz lahko
proizvede pasivnega bralca, saj mu ne ponuja nikakr$nih aktivnih vlog in ga ne poziva k
druzbeni akciji, celo vec¢, akcija se zdi z bralCevega glediS¢a nesmiselna. Kot meni
PuSnikova (2003, 285), diskurzivne tehnike po navadi estetizirajo tekste, kadar
estetizirani teksti mobilizirajo le Custva in simpatije bralcev, pa izklju¢ijo moznost za
oblikovanje alternativnih pogledov.Tako vzpostavljen politi¢ni konsenz bralcem ponuja
polozaj civiliziranega subjekta ter disciplinira njihova telesa v normalne, ki se morajo
braniti pred nenormalnimi drugimi. Konsenz nastaja torej v sferi ideoloskih diskurzov,
ki druzbe ne zrcalijo kot kompleksne mreze odnosov, ljudi, zivljenj, ampak reducirajo
njeno delovanje na preprosta binarna nasprotja: »mi« — normalni vs. »oni« —
nenormalni, to pa Se bolj okrepi podobo ¢rno-bele realnosti. Elemente homogeniziranja

sem nasla v 58 odstotkih analiziranih u¢benikov.

4.1.7 Neprimerni izrazi

V tem poglavju bom skusala prikazati, kako lahko izrazoslovje samo vpliva na
konotacijo afriSke celine, saj so nekateri izrazi ostrejsi, nekateri blazji, povedano
drugace, nekateri izrazi imajo pozitivno konotacijo, pri nekaterih pa se v ozadju tvorijo
negativna konotacija, razlicni negativni pomeni in stereotipi. Taki izrazi so predvsem:
¢rna celina, tretji svet, plemenskost, zaostal, primitiven, animizem, pekel, nerazvit ... To
so na prvi pogled korektne in nevtralne besede, a temu Se zdalec ni tako. Na to opazarja
Ahmad (2007a, 83) ze pri izrazih kolonialen in postkolonialen, za katera pravi, da sta
klju¢na pri analiticni kategoriji periodizacije zgodovine glede na gospostvo vladajo¢ih
razredov enih drzav nad ljudstvi drugih drzav. Hkrati je treba Se enkrat opozoriti na
izraz rasni drobci, ki smo ga sicer Ze analizirali v zaCetku analize in ki skozi zastarelo
rasno optiko, ki jo je antropoloska veda ovrgla Ze pred desetletji, predstavlja nezahodne
kulture (Hrastnik 2007). Podobno je tudi z uporabo binarnih nasprotij
moderen/primitiven, razvit/nerazvit (zaostal) ... V opisih Afrike v ucbenikih je pogosto
uporabljena tudi besedna zveza nerazvite drzave, ki implicirata nazadnjastvo oz.
necivilirizanost. Primernej$a je uporaba besedne zveze drzave v razvoju, saj je beseda

razvoj pozitivno ovrednotena. Se bolje pa bi bilo pose¢i po besednih zvezah, ki ju Ze
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uporabljajo nekateri ucbeniki, in sicer bolj razvit in manj razvit, kajti tistega, kar ni
razvito, Se ni, tisto, kar je razvito, pa je Ze doseglo vrh.

V ucbenikih lahko najdemo Se kar nekaj neprimernih izrazov, npr.: »znacilnosti
prebivalstva '¢rne celine', ¢rnska Afrika« (Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 15-16);
»stara, ¢rna in vroca — Afrika« (Novak in drugi 2001, 10); »vroce, bolj vroce — Afrika«
(Novak in drugi 2001, 14); »V '¢rni' Afriki so najStevilnjesa ljudstva Bantu, sledijo pa
jim Se nekoliko temnejSi sudanski ¢rnci. Oboji zivijo v plemenih« (Novak in drugi
2001, 21); »Gospodarsko spada Nigerija med najmocnejSe drzave t. i. ¢rne Afrike«
(Lovrencak 1997, 58); »Kulturna slika ¢rne ali podsaharske Afrike je zaradi Stevilnih
ljudstev zelo pestra. Pisana je tudi v verskem pogledu, saj se stara animisti¢na verovanja
prepletajo z razlicnimi kr§¢anskimi verami in islamom« (Kunaver in drugi 2004, 117);
»Prava Afrika, imenovana tudi '¢rna', se zacenja juzno od Sahare« (Novak in drugi
2001, 27); »Ekvatorialna Afrika — prava vlaznotropska ¢rna Afrika« (Olas in Maric¢
1995, 82); »Crna Afrika je ime za Afriko juzno od Sahare« (Klemenéi¢ 1997, 261);
»Zunanja podoba Severne Afrike kaze Stevilne vplive bliznje Evrope, nasprotno pa je
njen osrednji del juzno od Sahare 'dusa Afrike'« (Novak in drugi 2001, 11).

Najprej je treba poudariti, da je govorjenje o »pravi« ali »nepravi« Afriki skrajno
neprimerno. Svet pod Saharo je o€itno drugacen kot svet nad to puscavo, saj je Afrika
kot vsa druga geografska obmocja raznovrstna, problemati¢na pa je podmena, da bi
morala biti uniformna (Baskar 2001, 79). Hkrati izraz podsaharska Afrika kaze na
geografsko in posredno na kulturno merilo. Ce se izkaZe, da je geografsko ali kulturno
merilo deljenja Afrike neutemljeno, nam kot nacelo delitve Afrike na dvoje ostane samo
koncentracija pigmenta. V tem primeru je govorjenje o podsaharski (ali Zahodni ali
Vzhodni oz. Juzni ...) Afriki kot edini »pravi« Afriki skrajna politina nekorektnost
(Baskar 2001, 79). Od navedenih primerov je treba poudariti $e izraz ¢rna celina, za
katerega Mezzana (2006) pravi, da ima izrazito negativno konotacijo, saj ga zaradi
opisanih diskurzov o Afriki ni mogo¢e razumeti samo v smislu, da tam prebivajo
temnopolti ljudje, ampak tudi v smislu, da gre za celino, ki jo zaznamujejo temacnost,
stagnacija in nerazvitost, to pa pomeni, da ta izraz tudi posplosuje. Hkrati je ta izraz v
ucbenikih zelo priljubljen, pri tem pa Cepi¢ in Vogrinéi¢ (2003, 331) opozarjata, da
nenehno ponavljanje nekega izraza ali besedne zveze oziroma t. i. iteracija lahko
povzoci, da to deluje kot retori¢no sredstvo, ki samo Se okrepi predstavo o Drugem.
Torej, ko sliSimo izraz ¢rna celina, v nasih zahodnih glavah to vse prepogosto pomeni

zaostalost in neciviliziranost, s tem pa je mogoce povezati tudi izraze pekel, pleme,
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plemenskost: »'Zeleni pekel', kot radi oznacujemo tropski dezevni gozd skupaj z
dzunglo, je srce Afrike« (Novak in drugi 2001, 17); »Nizko ekvatorialno Afriko
imenujemo tudi 'zeleni pekel'« (Kolenc - Kolnik 2000, 21); »/.../ Zivina je edini vir
prezivetja in najdragocenejSe premozenje druzin ali plemen, prevladuje nomadska in
polnomadska zivinoreja. Domacini, Berberi in Tuaregi, selijo svoje ¢rede kamel, koz in
ovac s paSnika na pasnik, pri ¢emer prenasajo s seboj domovanje in celotno imetje«
(Kiirbus in drugi 2004, 48); »V vzhodni Nigeriji Zivijo pripadniki plemen Ibo in Ibibio,
ki so veCinoma kristjani. Na jugu in tudi v drugih delih drzave del prebivalstva pripada
animizmu« (Lovrenc¢ak 1997, 58); »Ljudstva, ki so Se na nizji stopnji druzbenega
razvoja, se delijo na plemena, bratstva in rodove. /.../ Delitev prebivalstva na plemena
lahko najdemo v afriskih in azijskih drzavah /.../« (Klemenci¢ 1994, 62); »Pretezni del
domacega ¢rnskega prebivalstva zivi v plemenski ureditvi« (Olas in Mari¢ 1995, 101).
Najti je mogoce tudi izraze primitivna verstva, plemenska verstva in druge. Said (1996,
95) pravi, da imaginativha geografija daje legitimnost besednjaku, univerzumu
reprezentativnega diskurza, ki je znacilen za razpravljanje in razumevanje afriske celine.
Kar ta diskurz obravnava kot dejstvo — denimo, da so plemena zaostala —, je sestavni del
diskurza, prav tako pa tudi trditev, ki jo diskurz vsiljuje, kadar koli se pojavi pleme.
Problematic¢ni pa so tudi izrazi tretji svet, primitiven, zaostal, saj imajo vsi negativno
konotacijo, kajti takoj ko sliSimo te izraze, si nehote predstavljamo nekaj, kar je
popolnoma drugacno od nase razvitosti. Kot pravi Ahmad (2007b, 386), je izraz tretji
svet problematiCen in nima nikakrSnega teoretskega statusa niti v najbolj opisnih
pogovornih rabah. Nekaj primerov: »Tretji svet pa uporabljamo kot skupno
poimenovanje gospodarsko najmanj razvitega sveta (Jug)« (Kunaver in drugi 2004, 96);
»Vecina prebivalcev tretjega sveta pa se Se vedno ukvarja s kmetijstvom /.../« (Kunaver
in drugi 2004, 104); »Ze nekaj desetletij gospodarsko najrazvitejse drzave sveta
namenjajo del denarja za pomoc¢ tretjemu svetu.«; »V tretjem svetu, kjer so pogoste
lakote, pa ta problem resujejo zelo razli¢no« (Kunaver in drugi 2004, 131); »Zaostalost
in lakoto v drzavah v razvoju bi lahko s tehni¢no in gospodarsko pomocjo pomagale
prebroditi industrijsko razvite drzave« (Klemenc¢i¢ 1994, 65); »Zaradi gospodarske
zaostalosti prebivalci Se niso mogli izkoristiti vseh naravnih danosti svoje celine« (Olas
in Mari¢ 1995, 80); »Primitiven demografski rezim imajo gospodarsko nerazvite drzave
s primitivnim kmetijstvom (Angola, Etiopija, Gabon)« (Klemenci¢ 1994, 56); »Vecina
ostalih drzav spada v drzave v razvoju ter v nerazviti ali tretji svet. Sem priStevamo vse

afriSke drzave /.../« (Golob in Popit 2006, 60); »Oblike proizvodnje domacega
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prebivalstva so enako kot drugje v Tropski Afriki primitivne. Ukvarjajo se z
nabiralniStvom in moti¢nim poljedelstvom, se pravi, da je njihovo poljedeljstvo
zaostalo« (Olas in Mari¢ 1995, 98). Tak$no izrazje lahko poglabja stereotipe o afriski
nerazvitosti in zaostalosti. Tako so pomeni besed pleme, primitiven, zaostal ali besedne
zveze c¢rna celina ideolosko nabiti, to pa Se utrjuje stereotipe o Afriki in njenih
prebivalcih ter hkrati ohranja mit o afriSki primitivnosti in nerazvitosti.

Naslednji problem ne temelji toliko na samih izrazih, kolikor na predstavljanju
afriSke celine oziroma posameznih regij kot ugodnih ali neugodnih za poseljevanje
belcev, Se vedno skozi perspektivo, da lahko dobri belci pomagajo razviti in civilizirati
prebivalce te celine (Hrastnik 2007). Poglejmo primere: »/.../ Juzna Afrika, ki je bila
zaradi temperatur privlacna za naselitev belega evropskega prebivalstva. To ji je dalo
poseben pecat« (Novak in drugi 2001, 11) — naslov: »Tezave belcev v Tropski Afriki«
(Novak in drugi 2001, 14); »Ve¢ sto plemen, Se vec¢je Stevilo jezikov in razlicne vere
najbolj zaznamujejo mavri¢ni spekter raznolikosti afriskih staroselcev. Tega pa ne
moremo reci za evropske belce, ki so se v Afriki naselili v obdobju nadvlade evropskih
velesil. Nekoliko zmernejSo vrocino in vlago so najlazje prenasali na sredozemskem
severu, bogatem skrajnem jugu in visavju Vzhodne Afrike« (Novak in drugi 2001, 21);
»Juzna Afrika ima savanske in proti jugu subtropske poteze, ki so ugodne tudi za
Zivljenje belega prebivalstva« (Olas in Mari¢ 1995, 71); »Nizka ekvatorialna Afrika je
redko naseljena. V njej je pri domorodcih ohranjeno naturalno gospodarstvo. Beli
¢lovek v njej zdrzi le kratek ¢as« (Olas in Mari¢ 1994, 91); »Podnebje v subtropskem
pasu je ugodno tudi za poselitev belega prebivalstva« (Olas in Mari¢ 1995, 101);
»Gostota je vecja tudi v subtropskih delih severne in juzne Afrike, kjer je podnebje
primerno tudi za belega ¢loveka (Olas in Mari¢ 1995, 80); »Beli ljudje tezko zivijo v
ekvatorialnem podnebju« (Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 22).

Kot vidimo, je v jeziku veliko besed in besednih zvez, ki so na videz nevtralne, v
resnici pa lahko uvajajo diskriminacijo. In prav v komunikaciji se vedno znova, na
najbolj vsakdanji ravni, vzpostavljajo in potrjujejo obstoje¢e druzbene delitve (Mihelj
2003, 20-21). Med obravnavanimi uc¢beniki je kar 90 odstotkov takih, ki z besedilnimi
podrobnostmi, to je z izbiro besed z vrednostnimi pomeni, lahko vplivajo na u¢encevo
razumevanje afriSke celine. Na sploSno bi bilo treba pose¢i po bolj nepristranskih
besedah, kot so ljudje, etnicne skupine, narodi, skupnosti, vascani, sorodstvene skupine

(Mezzana 2006).
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4.1.8 Razprava

Naj najprej opozorim na to, da je analiza vedno subjektivna, saj je odvisna tudi od
avtorjevega kulturnega ozadja. Kljub temu je analiza besedil temeljila na kriticnem
branju ucbeniskih besedil in je skuSala pokazati, kako se lahko prek izobrazevalnega
diskurza oblikuje interpretacija sveta po volji Zahoda in reprezentacija Afrike skozi oci
Zahoda. Ne morem trditi, da vsi ucCbeniki, ki obravnavajo Afriko, vsebujejo vse
diskurzivne tehnike, na katere sem opozorila in ki so nosilci ideoloskih reprezentacij,
kljub temu pa ne morem prezreti, da se pogosto pojavljajo diskurzivne tehnike, ki
favorizirajo eno stran. Na to sem opozarjala Ze ob analizi, shematsko pa to prikazuje
tudi graf 4.1. Konec koncev ne gre za kak cCasopis, televizijo ali radio, temveC za
ucbenike, ki so vendarle namenjeni otrokom in mladostnikom in za katere velja, da so
njihove interpretacije verodostojne. Kljub temu pa ucbeniki po dolocenih lastnostih
vCasih spominjajo na popularni tisk, predvsem npr. po obSirnih obravnavah afriskih
problemov in hkratnem zanemarjanju pozitivnih zgodb. Kot da je najslabSa novica
najboljSa novica. Poleg tega so problemi afriSke celine v€asih predstavljeni prek osebnih
zgodb, torej personalizirano in senzacionalisticno, to pa je Se ena lastnost popularnega
tiska. Poleg tega je analiza pokazala, da kjer najdemo obravnavane diskurzivne tehnike
te pripomorejo zlasti k oblikovanju razmerja »mi« — »oni« ter k nastajanju in
poudarjanju stereotipov. Ob takem reprezentiranju se producira vednost po volji
Zahoda, hkrati pa se lahko vse te znaCilnosti zakoreninijo v nasem mi$ljenju in
prenasajo tudi v prihodnje generacije. To me lahko vodi samo do enega sklepa, namrec,
da so tudi ucbeniki za geografijo kot predpisano obvezno gradivo enega izmed
najmocnejSih aparatov drzave, to je Sole, tisti, ki oblikujejo takSne vrednostne lestvice in
ustvarjajo hierarhijo med »nami« in »njimi«. Vse to se v Soli lahko tudi naturalizira, to

pa pomeni, da je rezultat naturalizacija ideoloskih vsebin.
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Graf 4.1: Prikaz vsebovanosti obravnavanih diskurzivnih tehnik v analiziranih u&benikih!
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Hkrati je mogoce potegniti vzporednico tudi z letnicami izdaje ucbenikov. Kot
sem omenila na zacetku, sem preucila uc¢benike, ki so se na slovenskih Solskih klopeh
pojavili od leta 1991 do danes. Te je mogoce razdeliti v tri skupine. V prvi so tisti, ki so
bili prvi€ izdani Se pred osamosvojitvijo Slovenije, a so bili kot u¢no gradivo predpisani
Se nekaj let po osamosvojitvi. V to skupino spadata dva ucbenika, ki povprec¢no
vsebujeta najmanj diskurzivnih tehnik, v njuni vsebini ni mogoce zaslediti
homogenizacije, poudarjanja drugacnosti ali rasisticnega diskurza v zvezi s
priseljevanjem, obCutno manj je tudi poenostavitev in dekontekstualizacij ter ideolosko
obarvanih predstavitev ras. Verjetno je vse to posledica tega, da je bila Slovenija (kot
del Jugoslavije) v letu izdaje teh ucbenikov se Clanica gibanja neuvrscenih tako kot tudi
Stevilne afrisSke drzave, zato je do njih Se vodila politiko bratstva, hkrati pa je slovenski
gospodarski interes segal tudi na afriSka tla, saj so tam delovala Stevilna slovenska
podjetja. V drugo skupino sodi 12 ucbenikov, ki so prvi¢ iz§li med letoma 1991 in 2003.
Ti ucbeniki povpre¢no vsebujejo najve¢ diskurzivnih tehnik, stereotipiziranja in
poglabljana razlik med »nami« in njimi«, vse to pa je spet posledica politike, ki jo je
takrat vodila Slovenija, saj se je po osamosvojitvi zelela distancirati od gibanja

neuvrscenih ter se identificirati z Evropo in se vkljucevati v evropske integracije.

1 .. .- v . .. .. . v . .
Graf temelji na vzorcu devetnajstih ucbenikov in je rezultat mojih lastnih izracunov na podlagi analize.
Vsak sklop zajema samo tiste uc¢benike, ki obravnavajo posamezno tematiko.
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Slovenija je pretrgala gospodarske povezave z Afriko, in gospodarstvo se je usmerilo na
evropski trg, za to pa smo seveda potrebovali tudi ideoloski aparat — Solo. V tretji
skupini so ucbeniki, ki so bili izdani leta 2004 ali pozneje, torej po vkljucitvi v
Evropsko unijo in zvezo NATO. V to skupino spada pet ucbenikov, pri katerih je
opaziti, da povprecno vsebujejo manj elementov in tehnik (kljub temu pa Se vedno
prevec), ki konstruirajo zahodno reprezentacijo Afrike in afriSkega prebivalstva. Torej
se je vsebovanost takih elementov zmanjSala, saj se je zmanjSala tudi potreba po
distanciranju od sveta zunaj Evrope. Vsebovanost diskurzivnih tehnik v teh treh

skupinah ucbenikov prikazuje tudi graf 4.2.

Graf 4.2: Povpregna vsebovanost diskurzivnih tehnik v ugbenikih glede na letnico izdaje’

ucbeniki, izdani pred ucbeniki, izdani med ucbeniki, izdani leta 2004
letom 1991 letoma 1991 in 2003 ali pozneje

4.2 Analiza fotografij

4.2.1 Izhodis¢ne to¢ke in metodoloski okvir

Analiza fotografij je pravzaprav le nadaljevanje analize besedil, saj se pri
preucevanju podob osredoto¢am predvsem na proces nastajanja pomenov in stereotipov
o afriski celini, prek tega pa tudi na védenje in tolmacenje moci. Pri tem se opiram na
podobne teorije kot pri analizi besedil, saj se preuc¢evanje vizualne kulture prav tako

opira na semiotiko in, zgodovinsko gledano, na Barthesa, Benjamina in Baudrillarda, pri

% Graf temelji na vzorcu devetnajstih ucbenikov in je rezultat mojih lastnih izracunov na podlagi analize.
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Cemer operira s kanonizirano slovnico konceptov, kot so »znak«, »punktum,
»spektakel«, »pogled« in »reprezentacija«, ki kot znamenja kulturne prakse
prepoznavajo osrednjo vlogo podobe v popularnem druzbenem diskurzu (Hardt 2002,
315). Ceprav vizualizacija nikakor ne nadomesti diskurza, je zelo pomembna, saj ta
postane ucinkovitejsi, hitrejsi, izErpnejsi in razumljivejsi, s tem pa se poveca tudi njegov
vpliv (Mirzoeff 1999, 6). Pomembnost fotografije gre pripisati temu, da je
najprepricljivej$i medij dokazovanja in da ima sloves verodostojne upodobitve realnosti
(Hardt 2002, 323). Ob tem je treba poudariti, da fotografija slavi sodobno prevlado
pogleda, privilegiranost o¢esa ter vzpon spektakularnega, ki ni samo vidno, ampak bolj
resni¢no od resnicnega (Hardt 2002, 316). Ali, kot pravi Walter Benjamin (v Hardt
2002, 318), zivimo v dobi mehanske reprodukcije, ko podoba oblikuje realnost
eksistence. Tako so vizualne komunikacije postale najbolj priljubljeno sredstvo
sugeriranja pomena in prenosa informacij, ¢eprav je pri tem uspesen tudi jezik v svoji
tiskani obliki, kot smo lahko videli pri analizi besedil, res da znotraj drugacnih
druzbenih okvirov (Hardt 2002, 323). Fotografije namre¢ delujejo na kulturno
specificen nacin in so izjemno razsirjeno sredstvo, prek katerega se gradijo sistemi
reprezentacij in prek katerega nenehno nastajajo in se prenasajo pomeni (Hardt 2002,
324). Hall (2004b, 195) poudarja, da Ceprav je poglavitni sestavni del vsakega teksta Se
vedno besedilo, fotografije vedno, kadar se pojavijo, dodajo besedilu novo pomensko
razseznost. Ali kot je opazil Roland Barthes (v Hall 2004b, 195), so podobe precej bolj
imperativne od pisane besede, saj v enem zamahu vsiljujejo pomen, ne da bi ga
razClenile ali razvodenile, kajti fotografije pri¢ajo o resni¢nosti dogodka, ki ga
reprezentirajo. Fotografije dogodka vsebujejo metasporocilo: dogodek se je v resnici
zgodil, saj ga dokazuje prav fotografija. Fotografije se torej kazejo kot dobesedni
posnetki dejstev in pri¢ajo same zase. Barthes (v Hall 2004b, 2007) temu pravi »bil-
sem-tam« vseh fotografij. Fotografije tako delujejo s skritim znakom, ki razkriva, da se
je to tudi v resnici zgodilo, ¢e§, sam se prepri¢aj o tem. Seveda je izbira dolo¢enega
trenutka v dogodku in ne drugega, te osebe raje kot druge, tega zornega kota raje kot
drugega v resnici zelo ideoloski postopek. Kajti izbira dolo¢enega fotografiranega
dogodka ponazarja izjemno kompleksno verigo dogodkov in pomenov (Hall 2004b,
207). Zato je treba razlikovati med dvema vidikoma: prvi je vrednost fotografskega
znaka, drugi pa je ideoloska raven fotografskega znaka (Hall 2004b, 200). Ideoloske
vrednosti pripadajo moralnopoliticnemu diskurzu v druzbi kot taki. Tehnologija kot

ideologija sprememb namre¢ podpira razvoj, s tem pa nakazuje moznost uporabe
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podobe v korist silam politi¢nih ali druzbenih sprememb. Tako fotografska podoba v 20.
stoletju vseskozi oblikuje in obvladuje kolektivni spomin druzbe, ta pa se pretaka tudi v
zavest posameznika. Fotografije se odzivajo ali, kot pravi Jacques Lacan (v Hardt 2003,
605-606), vracajo pogled ogledovalca, Cigar branje je vedno zavestna preiskava
diskontinuitet in razkrivanja navzocnosti raznovrstnih pomenov, ki jih vsebuje podoba.
Ob tem je zelo pomembno poudariti, da se fotografije le redkokdaj pojavijo same,
temvec jih po navadi spremlja tekst, beseda. Namen jezikovnega besedila je prav v tem,
da nam odgovori na vprasanje, kaj je na sliki. Na ravni denotacije je njegova funkcija
identifikacijska, na ravni konotacije pa interpretativna. Tako je lahko jezikovno besedilo
tisto, ki priskrbi dodatno priloznost za manipulacijo, saj bralca usmerja k specificnemu
pogledu ali k specifi¢ni razlagi, s tega staliS¢a pa ima besedilo tudi represivno vlogo
(Hardt 2003, 621). Zato se bom pri analizi fotografij usmerila v analizo pomena
jezikovnega in slikovnega sporocila, saj drug drugega dopolnjujeta in skupaj ustvarjata
zgodbo. Tezko je ugotoviti, kako in kje natancno se vzpostavijo teme, ki pretvarjajo
fotografijo v ideoloski znak. A Hall (2004b, 205-206) poudarja, da se ideologija kaze
kot specificna interpretacija, ki jo specificira vsaka fotografija ali tekst, ter da fotografije
svojo ideolosko dimenzijo skrivajo s tem, da se kazejo kot stvarni vizualni transkripti
realnega sveta. Tudi Lippmann (1999, 85) poudarja, da imajo fotografije premoc¢ nad
brez ¢lovekovega vmeSavanja, hkrati pa so od vseh moznosti tudi najmanj naporne za
razumevanje. Tisto, kar najbolj odlikuje mit, je, da se v njem enako verodostojno
1999, 101).

Kot bo razvidno iz analize u¢beniki ponujajo mnozico vizualnih izkustev in i§¢ejo
estetske ali emocionalne odzive. A kot pravi Hardt (2002, 320), priljubljenost in
raz$irjenost podobe v druzbi v ni¢emer ne razkriva realnosti sodobnega bivanja: njen
ucinek je zgolj krepitev okolis¢in politicnega in ekonomskega nadzora nad druzbo. Na
ta nacin je poraba podob vedno vecja, to pa sproza stalno potrebo po vizualni
stimulaciji, saj le ta lahko zadovolji okolje, v katerem odgovori stopajo pred vprasanja
in se prilagajajo vnaprej doloenim pri¢akovanjem (Hardt 2002, 320).

Preden namenim pozornost analizi fotografij v ucbenikih, naj omenim $e avtorici
Lutz in Collins, ki se osredotoCata na fotografije Nezahodnjaka. Po njunem mnenju te
fotografije vsaj delno lahko razumemo kot posledico vrste psihokulturno priucenih izbir

fotografov, urednikov in piscev podnapisov, ki na doloceni ravni namenjajo pozornost
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svojemu pogledu in pogledu drugega. Kot opozarja Homi Bhabha (v Lutz in Collins
2004, 216), morata kolonialna razmerja gledanja spremljati velikanska protislovnost in
razdirajo¢ ucinek, saj je ogledalo, ki ga te podobe drugih drZijo kolonialnemu jazu,
problemati¢no, kajti subjekt se najde ali prepozna prek podobe, ki je hkrati odtujevalna
in zato potencialno konfliktna. Pogled rasno drugega postavlja gledalca v neprijeten
polozaj tako v prepoznavanju njega samega v drugem kot v zanikanju te prepoznave. S
perspektive, ki ¢rpa pri Lacanu in Freudu, kolonialni druzbeni odnosi v veliki meri
potekajo v rezimu vidnosti (Lutz in Collins 2004, 216). Fotografije imajo torej dvojno,
protislovno naravo — so zapisi objektivne resni¢nosti, hkrati pa tudi osebno, subjektivno
pri¢evanje, izraz doloCenega staliS¢a. Fotografska podoba ni samo sled, odsev, ampak
tudi izbor: fotografirati pomeni uokviriti, uokviriti pa pomeni izklju€iti (Sontag 2006,
133).

Analiza fotografij bo temeljila na kvalitativnih metodah, saj je bistvo fotografij
predvsem v njihovi vsebini in pomenih, ki jih prinaSajo, zaradi Cesar je pozornost
usmerjena k interpretaciji. Analiza je razdeljena na tri dele, ki se razlikujejo po motivih
fotografij. V prvem je pozornost usmerjena v tiste fotografije, ki poudarjajo drugacnost
afriske celine, v drugem v fotografije, ki so nabite z boleCino in trpljenjem, v tretjem
delu pa v fotografije, ki ponazarjajo pomo¢ zahodnega sveta. Kot pomoc¢ pri prikazu
razmejitev med posameznimi motivi sem uporabila tudi kvantitativno metodo analize
fotografij. Hkrati je treba opozoriti, da sem se osredotocila zgolj na tiste fotografije, ki
reprezentirajo ¢loveske akterje, tistih, ki prikazujejo pokrajino oz. naravo, pa ta analiza
ne uposteva. Taksnih fotografij v analiziranih u¢benikih najdemo 177 in prav toliko jih
je tudi vklju€enih v analizo. Ob opisanih motivih bom poiskala pomene, ki se tvorijo na
konotativni ravni, ter skusala odgovoriti na vpraSanje: KakSne moZnosti ima uc¢enec za
razumevanje sveta, kakrSen se kaze v fotografskih odslikavah realnosti, ter s ¢im je to
dosezeno? Pri tem sem se naslonila na semioloske pristope ter na diskurzivne tehnike,
kot so barvna skala, plan in ostrina. Pozornost sem namenila tudi besedilnim sporocilom
ob fotografijah in njihovi interpretativni funkciji, saj ta lahko zavede ucenca ob branju

ucbenika.

4.2.2 Fotografije, ki poudarjajo drugacnost

Fotografije, ki jih obravnavam v tem delu, imajo, kot pove Ze naslov, to skupno
lastnost, da poudarjajo drugacnost afriSke celine in njenih prebivalcev. Lahko bi jih

razdelila v ve¢ sklopov: na tiste, ki prikazujejo zaostalost afriSkega prebivalstva, na
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tiste, ki prikazujejo zaostalost afriSkega gospodarstva, in na tiste, ki prikazujejo afriske
probleme, kot so oskrba s pitno vodo in demografski problemi. Skratka, te fotografije
poudarjajo tiste lastnosti, ki so ze tako ali tako stereotipizirane in znacilne za Africane, v

nasih glavah pa se prikazejo takoj, ko pomislimo na Afriko.

Slika 4.1: Fotografija v ucbeniku Svet Slika 4.2: Fotografija v ucbeniku Sodobni svet

Vir: Senegacnik (2004, 36).  Vir: Vovk (2003, 46).

V prvem sklopu fotografij so tiste, ki prikazujejo afriske zenske. V ucbeniku Svet,
geografija za 2. letnik gimnazij (Senegacnik 2004, 36) nas v poglavje o afriski celini
popelje uvodna fotografija, ki obsega celo stran (Slika 4.1). Na fotografiji sta z
ekstremnim bliznjim velikim planom posneti dve Zenski. Obleceni sta v pisani obleki, ki
spominjata na ruti ali pregrinjali, sta bosi, videti sta umazani, njuna vratova, zapestja in
usSesa so polna pisanih dodatkov, okoli njunih nog pa se motata dva otroka, prav tako
umazana, enega pa ima ena izmed njiju tudi povezanega v ruti. V ozadju fotografije
vidimo dve kolibi iz vej, slame in blata. Fotografija nima jezikovnega sporocila. Ta
uvodna fotografija se tako osredotoCa na drugacnost afriskih Zensk, ki je o€itna zlasti v
njihovem videzu in njihovi funkeiji v druzbi, ta pa je skrb za otroke. To je Se posebe;j
poudarjeno z uporabo ekstremnega bliznjega velikega plana. Vse to seveda pomembno
locuje afriske zenske od zensk na Zahodu. Tudi v ucbeniku Sodobni svet (Vovk 2003,
46) najdemo fotografijo (Slika 4.2), ki obsega ve¢ kot polovico strani in v bliznjem
planu prikazuje nekaj na tleh sedecih zensk. Za njimi so velike vrece, polne slame, pred

njimi pa kosare s krompirjem. Ceprav so Zenske obrnjene stran od kamere, je na
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njihovih obrazih videti resen izraz. Nosijo pisane rute in so okrasene z ogrlicami, ena
izmed njih, kot po pravilu, pestuje otroka. Ta fotografija nam na konotativni ravni torej
pripoveduje, da je skrb afriskih Zensk — poleg skrbi za otroke — tudi pridelava, priprava
in prodaja hrane. Podnapis, ki je interpretativne narave, nam pove, da gre za prizor s
trznice v »Crni Afriki« (Vovk 2003, 46). S tem je Se poudarjeno, kar prikazuje ze
fotografija, namre¢ mra€nost in revnost Zivljenja v Afriki. Tudi v u¢beniku Geografija §
(Raci¢ 2000, 25) je objavljena fotografija, na kateri Zenske pred kolibami prebirajo
poljske pridelke. Zdi se, da je namen teh fotografij usmeriti pozornost na drugacnost
afriskih Zensk. Fotografije same namre¢ niso temacne, saj so pisane in dobro osvetljene,
a pozornost pritegnejo s tem, da nas usmerijo k dolo€eni stvari ali opravilu in nas tako
opozorijo na njihovo drugacnost. Na konotativni ravni lahko vzbujajo pomene, da so
afriSke zenske primitivne, zaostale, tradicionalne, gospodinjske, torej neizobrazene in
neemancipirane. Taks$no interpretativno funkcijo v uc¢beniku Spoznavamo Afriko in Novi
svet (Kolenc - Kolnik in drugi 2004, 15) prevzame ze samo jezikovno besedilo ob
fotografiji, ki je skupaj z besedilom povezana v zakljuceno celoto. Na tej fotografiji je
prikazana Zenska, oblecena v pisano obleko in s prav tak$no ruto na glavi, na kateri nosi
lonce in perilo. V besedilu, ki pripada fotografiji izvemo, da je to Zenska iz Gambije.
Kot dodatek je po urah opisan njen vsakdanjik: delo na polju, nabiranje drv in vode,
priprava vecerje in skrb za otroke. Sledi vprasanje za ucence: »Si opazil drugac¢nost
njenega nacina zivljenja, kdaj je njen prosti ¢as?« (Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 15).
Ta podnapis ima seveda interpretativno funkcijo in nakazuje drugacnost afriSke Zenske,
kot smo poudarili Ze zgoraj. Zdi se, kot da zelijo fotografije in besedilna sporocila
prikazati, da sta osrednji nalogi Zensk v Afriki gospodinjiti in skrbeti za otroke, saj v
ucbenikih ne najdemo drugacnih fotografij. Seveda je to v nasprotju z modernim in
razvitim svetom, kajti tamkaj$nje zenske hodijo v sluzbo, se zabavajo, se druZzijo s
prijatelji, hodijo v Sole, univerze in so izobrazene. S tem je pravzaprav poudarjena
zaostalost afriskih Zensk. Zanimiva je tudi fotografija v u¢beniku Regionalna geografija
sveta (Lovrenc¢ak 1997, 44), ki prikazuje goro krompirja, ob njem pa tri Zenske, dve
temnopolti in eno belopolto. Podnapis nas sicer res pouci o tem, da je krompir eno
izmed pomembnih Zzivil v tropskih delih Afrike, a hkrati doda, da je prodajalka
krompirja, spodaj na desni, belopolta zaradi pomanjkanja koznega barvila. Na
denotativni ravni torej izvemo zanimivost, da so lahko temnopolte Zenske tudi
belopolte, tako kot tudi belci poznamo albine, vendar nas na konotativni ravni besedilo

opozarja pred morebitno naivnostjo, saj na fotografiji ni belka, temvec¢ le Se ena od
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»temnopoltih« zensk. Se posebej pa je zanimivo, kako so se znasli avtorji u¢benika Svet,
geografija za 2. letnik gimnazij (Senegacnik 2004, 45), saj so namesto fotografije
objavili skico, ki seveda ni tako avtenticna, kot so fotografije, kljub temu pa ima mo¢
tvorjenja pomenov. Na njej je namre¢ spet opaziti zenske pri vsakdanjih opravilih, v
ospredju sta predvsem priprava hrane in skrb za otroke, vidimo tudi kolibe, ki so pokrite
s slamo, podnapis pa pravi: »Zivljenje na vasi v podsaharski Afriki, ki je po kulturi in
nacinu Zivljenja neprimerljiva s katerimkoli drugim delom sveta.« V ucbeniku
Geografske znacilnosti sveta (Kiirtbus in drugi 2004, 47) najdemo celo stran s
fotografijami, ki poudarjajo afrisko zaostalost — prevladuje torej vizualna retorika in ne
besedilo samo. Na tej strani je pet slik, ena izmed njih pa prikazuje zensko, ki na
kolenih pripravlja hrano, poleg nje pa, seveda, stoji otrok. Ob tej je fotografija otroka,
ovitega z najrazli¢nejSimi ogrlicami, njegov obraz pa je pobarvan z razli¢nimi barvami.
Naslednja fotografija kaze delo na njivi, ki je popolnoma zaostalo, saj orjejo s kravami
in z lesenim ralom. V zgornjem levem kotu pa je prikazana zenska, obleCena v
tradicionalna oblacila, ki prodaja sadje in zelenjavo. Znova lahko vidimo, da so izbrane
take fotografije, ki prikazujejo zaostalost afriSkih zensk, saj jih kazejo samo pri
gospodinjskih delih in skrbi za otroke. Poleg teh so Se fotografije, ki prikazujejo
zaostalost afriSkega gospodarstva, te pa sodijo Ze v naslednji sklop obravnavanja

fotografij.

Slika 4.3: Fotografija v u¢beniku Zemljepis za 7. razred osnovne $ole

Zaostalost afriSkega gospodarstva kazejo predvsem tiste fotografije, na katerih je
prikazana obdelava zemlje. Afrika je torej Se v predindustrijski dobi, gospodarstvo te
celine pozna le poljedelstvo in zivinorejo, zmedo na ulicah in velikanske trznice z
razlicnim blagom, na katerih prevladuje siva ekonomija. Tako so v ucbeniku
Regionalna geografija sveta objavljene tri, pol strani obsegajoCe fotografije, ki

prikazujejo poljedelstvo in zZivinorejo v Afriki. Na prvi so trije temnopolti fantje, ki z

67



dvema bikoma in preprostim ralom obdelujejo zemljo. Tudi iz podnapisa, ki ima
interpretativno funkcijo, izvemo, da uporabljajo preprosta orodja in da se tovrstno
kmetijstvo zato imenuje moti¢no poljedelstvo (Lovrenc¢ak 1994, 53). Nekaj strani naprej
je fotografija, ki prikazuje nepopisno mnozico zivine, med katero opazimo nekaj
moskih, ki imajo okoli glav zavezane rute. Podnapis je tu informativne narave, saj nas
zgolj obvesti o kraju. Se nekaj strani naprej je tretja velika fotografija, na kateri
temnopoltemu kmetu pomaga zemljo orati kamela. Iz podnapisa izvemo, da je takSen
nacin obdelave znacilen za polja v dolini Nila (Lovrencak 1994, 66). Podobno
fotografijo najdemo tudi v ucbeniku Zemljepis za 7. razred osnovne sole (Olas in Maric¢
1995, 85) (Slika 4.3). Tem fotografijam je poleg vsebine skupno tudi to, da so
nerazlo€ne, ostrina in osvetlitev fotografij sta slabi, fotografije so temacne, v barvni
skali prevladujejo sivi in temacni odtenki, to pa so tiste diskurzivne tehnike, ki lahko
estetizirajo in upravljajo s pogledom bralca, AfriCanom pa podeljujejo negativno
konotacijo. Ob tem je treba poudariti, da ne trdim, da so te fotografije namerno taksne,
ampak le, da barvna skala in ostrina fotografij na konotativni ravni vplivata na
konotacijo.

V ucbeniku Geografija 8 (Raci¢ 2000, 23) najdemo stran, na kateri prevladuje
vizualno, saj ve¢ kot dve tretjini strani zavzemata dve fotografiji. Na prvi (Slika 4.4)
vidimo predpotopen avtobus, prenatrpan z ljudmi, na strehi vozila pa so koze in vrece
hrane. Na fotografiji vlada kaos, ki je Se ena izmed znalilnosti Afrike. Iz podnapisa

izvemo, da je to uli¢ni vrvez v Gvineji Bissau.

Slika 4.4: Fotografija v u¢beniku Geografija 8 Slika 4.5: Fotografija v u¢beniku Geografija 8
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Vir: Raci¢ (2000, 23). Vir: Raci¢ (2000, 23).

Druga fotografija (Slika 4.5) pa prikazuje trZnico, na kateri je v ospredju

velikanska mnozica plasti¢nih posod, ki so na lesenih podstavkih zloZene ena na drugo.
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V spodnjem delu te fotografije je nekaj zensk, obleCenih v dolga pisana oblacila in z
rutami na glavah, nekatere izmed njih pa na glavi nosijo razli¢ne stvari. Na tleh sta blato
in velika luza. Iz podnapisa izvemo, da se vecina prebivalcev Lagosa (Nigerija)
oskrbuje na trznici. Torej ne v trgovini, kot je to v navadi v zahodnem svetu. Ceprav so
podnapisi informativni, pa fotografije lahko nakazujejo na zmedo, kaos in nered, ki
vladajo v Afriki. V ucbeniku Obca geografija za 1. letnik gimanzij (Cunder in drugi
2001, 138) fotografija kaze fante, ki stojijo v blatni luzi in s palicam meSajo kotle, v
katerih je prav tako blato. Iz podnapisa izvemo, da je to rudarjenje po starem (Zair). Tu
ima podnapis interpretatvino funkcijo, saj nas ne obvesti samo o tem, da fantje rudarijo,
ampak tudi, da rudarijo po starem. Zanimiva je tudi fotografija, ki jo najdemo v
ucbeniku Svet geografija za 2. letnik gimnazij (Senegacnik 2004, 50). V ospredju je
moski, ki v rokah pelje voz, podnapis pod fotografijo pa je interpretativen, saj pravi, da
je to »siva ekonomija« na afriski ulici. Tega avtorji sicer ne morejo z gotovostjo trditi,
saj je voz prazen. Zanimiva je tudi fotografija v uc¢beniku Geografske znacilnosti sveta
(Kiirbus in drugi 2004, 53), na kateri je v ospredju prijazen temnopolti moski, ki cez
ramo drZi nekaksno orodje. Slika sama po sebi ne pove dosti, zato pa je tu podnapis, ki
citira moskega na fotografiji: »Ja, gozdove sekamo za nova polja. Kako pa naj pridemo
do nove zemlje? Lacnih ust je vedno vec. Ali pri vas ni tako?« Podnapis s tem prispeva
k vecji avtenti¢nosti zgodbe in ucenca pribliza dogodku, hkrati pa skusa v njem z
vprasanjem, ali pri vas ni tako, vzbuditi Custva. Ucenfeva pozornost je tako
preusmerjena k razmisljanju o tem, kako je pri nas, namesto h kriticnem razmisljanju o
pravem razlogu za sekanje gozdov (to je namreC tudi eden izmed pogojev Svetovne
banke). Fotografij, ki prikazujejo zaostalost afriSkega gospodarstva, je Se nekaj, a so po
vecini podobne opisanim, zato vseh ne bom navajala. Pozornost bom raje namenila
zivljenjskim razmeram v Afriki oziroma vprasanju, ali se praksa prikazovanja
zaostalosti pojavlja tudi na fotografijah, ki prikazujejo okolje, v katerem Zivijo Africani,

torej v njihovih domovih.
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Slika 4.6: Fotografija v u¢beniku Sodobni svet Slika 4.7: Fotografija v u¢beniku Obca geografija za
1. letnik gimnazij

s

Vir: Vovk (2003, 54). "~ Vir: Seneg

anik (2002b, 159).

V ucbenikih najdemo tudi fotografije, ki prikazujejo, v kaksnih razmerah zivijo
Africani. Vecina fotografij na konotativni ravni namiguje na primitivnost, plemenskost
in posledi¢no na zaostalost. Na teh fotografijah so prikazana bodisi barakarska naselja
bodisi naselja vaskih skupnosti s hiSami iz blata, slame, lesa ali ilovice. Eno takSnih
fotografij (Slika 4.7), ki prikazuje marginalno naselje, najdemo v ucbeniku Obca
geografija za 1. letnik gimnazij (Senegacnik 2002b, 159). Fotografija in besedilo poleg
nje sestavljata zakljuceno celoto, saj sta posebej obarvana in uokvirjena. Na sliki je
videti stisnjeno naselje, zgrajeno iz odvecnega gradbenega materiala, v ospredju pa
stojijo Stirje fantje, ki so stereotipizirani. Njihov videz je namre¢ podoben videzu
temnopoltih ljudi, ki v filmih simbolizirajo kriminal. K temu prispeva tudi
interpretativno besedilo ob fotografiji, saj bralca pouci o tem, da je to marginalno
naselje v Sowetu v Juznoafriski republiki, za katerega so znaclilni velika revscina,
kriminal in zelo slabe higienske razmere. S tem so marginalna naselja Se dodatno
oznacena kot nekaj negativnega, umazanega, grdega, neurejenega ipd. Lahko bi se
zgledovali po Bourdieu, ki pravi (v Grzini¢ 2005), da so to naselja zelo zapletenega
zivljenja, resni¢ne ekonomije z veliko iznajdljivosti, ki ljudem ponujajo prostor za
fizicno in druzbeno prezivetje. Zanimiva je tudi fotografija v ucbeniku Geografija
(Popit in Golob 2006, 60). Na levi in desni strani fotografije so kolibe iz lesa, pokrite s
slamo, po sredini vodi lesena pot, po kateri hodita objeta dva majhna otroka. Na
fotografiji je Se nekaj otrok, ki spijo na tleh, kjer je tudi nekaj odej in drugih stvari.
Podnapis preprosto pravi: »Kakovost zivljenja«. S tem na prefinjen na¢in poda moralno
sodbo kakovosti zivljenja v Afriki v primerjavi s kakovostjo zivljenja pri nas, Ceprav

tega izrecno ne napise. V ucbeniku Sodobni svet (Vovk 2003, 54) najdemo fotografijo
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(Slika 4.6), ki prikazuje mlado druzino s Stirimi otroki, kako pred bivalis¢em iz slame
sedi ob ognju. Iz podnapisa izvemo, da so to BuSmani pred svojim skromnim
bivalis¢em. Podobno predstavitev najdemo tudi v ucbeniku Druzboslovje — Geografija
(Kunaver in drugi 2004, 99). Fotografija predstavlja nomade, v ospredju so dva moska
in S§tirje otroci, v ozadju pa je videti njihov skromni Sotor. Skratka, vse te fotografije
prikazujejo Zivljenjske razmere v Afriki, ki naj bi bile zaostale in primitivne, in
predvsem drugacne. Prek plemenskosti in rev§¢ine prikazejo tudi ljudi, ki Zivijo v takih
razmerah, po navadi bodisi Masaje, za katere so znacilne razlicne pletene priceske,
okrasene z dodatki, bodisi BuSmane z loki in pus¢icami, lahko pa tudi nomade ali
razcapane otroke. Prikazana so predvsem ruralna obmocja, torej obmocja, ki se obCutno
razlikujejo od razmer na Zahodu, razvita mesta pa so tako reko¢ pozabljena. Ce pa so na
fotografijah prikazana tudi moderna mesta — fotografije takih mest sem nasla v desetih
ucbenikih — so, poleg tega, da sta ruralni in urbani del celine predstavljena
neenakovredno, na njih predstavljene le gole stavbe, brez ljudi. S tem fotografija izgubi
avtenti¢nost, saj je videti, kot da bi bila umetno prilepljena v taks§no okolje. Nasprotno
pa je ob predstavitvi ruralnih obmocij na fotografijah skoraj vedno tudi ¢lovek v svoji
znacdilni, stereotipizirani opravi. Tako sta na primer v ucbeniku Regionalna geografija
sveta (Lovrencak 1994, 78) ena poleg druge dve fotografiji. Na eni vidimo visoke
poslovne stavbe, stolpnice, skratka moderno mestno sredisce, slikano iz zraka, na drugi
pa je mnozica otrok, ki se igrajo pred barakami, zgrajenimi iz razlicnih odvec¢nih
gradbenih materialov. Iz podnapisa izvemo, da je levo sredis¢e Johannesburga, desno pa
¢rnsko naselje pri Cape Townu. V ucbeniku Spoznavamo Afriko in Novi svet je pod
fotografijo, ki prikazuje moderno sredisCe, interpretativno besedilo, ki pravi, da je
poslovno srediS¢e Johannesburga na prvi pogled videti tako kot v ameriskih velemestih
(Kolenc - Kolnik in drugi 2003, 27). S tem je podana moralna sodba, da to vendarle ni
taksno, kot so ameriSka mesta, ampak se tako le zdi, saj sicer v njem vladajo kaos,
nered, umazanija. Fotografije, na katerih ni ljudi, u€encev ne pritegnejo toliko, kot ¢e so
na njih prebivalci. Poleg fotografij, ki poudarjajo afriSko zaostalost in »znacilne« afriske
prebivalce, ki to niso, se v ucbenikih pojavljajo tudi fotografije, ki poudarjajo afriske
probleme, bodisi probleme s pitno vodo bodisi demografske probleme. Tako v ucbeniku
Svet, geografija za 2. letnik gimnazij (Senegacnik 2004, 51) najdemo fotografijo, ki v
srediSCe postavi Stiri umazane in razcapane otroke z nekaksno plastiko ali embalazo v
rokah in v ustih, v ozadju pa je koliba iz blata in slame. Iz podnapisa izvemo: »V

podsaharski Afriki je na vsakem koraku videti veliko otrok.« Tudi ucbenik Obca
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geografija za 1. letnik gimnazij (Drobnjak 2002a, 140) prikazuje mnozico otrok in iz
podnapisa, ki ima znova interpretativno funkcijo, izvemo, da je ena izmed znacilnosti
Afrike veliko Stevilo otrok. Ob tem naj opozorim Se na eno zanimivo fotografijo (Slika
4.8), ki poudarja zaostalosti in stercotipe o afriski celini. Najdemo jo v ucbeniku
Druzboslovje — Geografija (Kunaver in drugi 2004, 94). V njenem srediscu je decek, ki
na glavi nosi Solsko klop in nas pomenljivo gleda, v 0zadju pa je Se deklica, ki prav tako
nosi Solsko klop. Sprva nam ni jasno, s kak$nim namenom nosita klopi, a nas s tem
seznani podnapis, ki pravi: »Ucenci Sole v Bamaku (Mali) med pocitnicami odnesejo
svoje klopi domov.« (ibid). Kaj takega je za zahodnega ucenca nedojemljivo, zato mu

lahko to kaze afriSko zaostalost.

Slika 4.8: Fotografija v u¢beniku Druzboslovje -  Slika 4.9: Fotografija v u¢beniku Druzboslovje-
geografija geografija

i‘a.... oy bl.fu_ﬂ--_ b

Vir: Kunaver in drugi 2&)04: 94) B Vir:fKuna\'/er i rugi (2004,

Predvsem pa se moramo ustaviti pri fotografiji (Slika 4.9), ki jo najdemo v
ucbeniku Druzboslovje — Geografija (Kunaver in drugi 2004, 121). Postavljena je v
zgornji del strani ter skupaj z besedilom sestavlja nekakSno celoto, saj je oboje
uokvirjeno in barvno poudarjeno. Na fotografiji so prikazani trije do zob oborozZeni
temnopolti fantje, vsi imajo v rokah puske, obleceni so v uniforme, eden izmed njih ima
okoli vratu strelivo, povsod okoli njih pa je veliko zabojev orozja. V kratkem besedilu
levo od fotografije piSe, da so vzroki za vojne razli¢ni, da so to lahko zelja po tujih
ozemljih in naravnih bogastvih ali narodnostna oz. verska nasprotja. [zvemo Se, da so se
ljudstva v zgodovini ob&asno napadala, ker so Zelela pri sosedih dobiti hrano in delovno
silo, in da dandanes ni kaj dosti drugace, saj na primer Americani za varovanje svojih
gospodarskih interesov uporabljajo velikansko vojasko mo¢. Tudi druge drzave si

prizadevajo, da bi imele svoja »vplivna obmocja«. Nekdanje kolonialne sile se imajo
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dandanes za zascCitnice drzav, nekdanjih kolonij. Iz tega besedila ne zvemo kaj dosti, saj
je videti, kot da se avtorji vrtijo okoli vrele kase, a v podnapisu pod sliko zapisejo: »Ali
se uporniki v Ugandi sploh zavedajo za Cigave koristi se bojujejo?« (ibid). Gre za
interpretativen podnapis, ki lahko da bralcu slutiti, da se Africani bojujejo brez pravih
razlogov. Hkrati je poudarjena tudi njihova zaostalost, saj se zdi, kot da ne bi poznali
razmer v svetu.

Vse opisane fotografije, Zal, lahko poglabljajo prepad med »nami« in »njimi«.
Tako »njim« pripiSejo vse slabe lastnosti, predvsem Zenskam, afriSkemu gospodarstvu
in afriSkim ljudstvom, poleg tega pa tudi stereotipizirajo podobo Afrike, saj
predstavljajo le tiste njene znacilnosti, ki se obcutno razlikujejo od znacilnosti
zahodnega sveta. Predstavljena je samo ena stran afriSke celine. Ker Zelim Se dodatno
opozoriti na ta problem, sem v naslednji sklop uvrstila fotografije, ki Afriko postavljajo
ob bok zahodnemu svetu in s tako primerjavo oblikujejo zahodno reprezentacijo te
celine.

V ucbeniku Obca geografija za 1. letnik gimnazij (Senegacnik 2002a, 6) sta Ze ob
uvodni predstavitvi pojma geografija objavljeni dve fotografiji. Prva je temacna in
prikazuje vasico neke afriske skupnosti s kolibami, zgrajenimi iz vej in blata. Na njej
opazimo tudi tri vaS€ane, ki so zaviti v odeje, bosi in okraSeni z ogrlicami. V podnapisu
piSe: »Ob besedi geografija Se danes marsikdo pomisli na potovanja po eksoticnih
dezelah (Tanzanija).« Besedilo torej potrdi, da ¢lovek, ko pomisli na Afriko, pred
svojimi o¢mi najprej zagleda eksoti¢ne kraje, za katere so znacilne le takSne podobe
zaostalosti, plemenskosti in primitivnosti. Poleg te je precej svetlejSa fotografija, na
kateri sta v ospredju dva moska, ki gledata na zemljevid, ob njiju so smuci, za njima pa
prekrasne Alpe. Ta slika je veliko bolj osvetljena, uporabljen je dolg srednji plan, ozadje
je kar se da izbrano. To bralcu lahko sugerira, da smo »mi« drugacni od »njih«, s tem pa
se lahko Se poglablja prepad med »nami« in »njimi«, in to ze povsem na zacetku
ucbenika, v uvodu. Naslednji nedopusten primer najdemo v ucbeniku Obca geografija
za 1. letnik gimnazij (Cunder in drugi 2001, 112), v poglavju Prebivalstvo. Tudi tu sta
ena ob drugi objavljeni dve fotografiji. Na prvi je belopolti ocka, ves miSicast, vesel, lep
in mozat, ki visoko v zrak drzi malo bitjece in se mu smehlja. Poleg te je fotografija
temnopolte deklice, ki na hrbtu prenasa v ruto zavitega malcka, ¢eprav je tudi sama
videti Se otrok. Gre za nazoren prikaz ustvarjanja razlike: na eni strani je napreden
Zahod, v katerem so zenske emancipirane, zato morajo tudi moski skrbeti za otroke (kot

ta na fotografiji), na drugi pa je afriSka deklica, ki je Se sama nebogljena, kljub temu pa
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Ze ima otroka, ker tako veleva tradicija; nosi ga zavitega v culo in s tem na konotativni
ravni prikazuje zaostalost afriskih Zensk.

Zelo problemati¢ne so tudi fotografije, ki prikazujejo razlicne rase. Ucbenika
Obca geografija za 1. letnik gimnazij (Cunder in drugi 2001, 125) in Druzboslovje —
Geografija (Cunder 1999, 68) rase prikazujeta z vecC fotografijami. Bela rasa je
ponazorjena z bliznjim planom treh deklic z roza sponkami v svetlih laseh, ki se na vsa
usta smejijo v kamero, osvetljene pa so tako, da je videti, kot da bi imele okoli sebe sij.
Crna rasa je predstavljena s fotografijo temnopoltih de¢kov s udnimi izrazi na obrazih
(kot da se malce pacijo) in s Stevilnimi pisanimi ogrlicami okrog vratu. Podnapisa sta

zgolj informativna, saj piSe le bela ali ¢rna rasa.

Slika 4.10: Fotografija v u¢beniku Geografijaza  Slika 4.11: : Fotografija v u¢beniku Geografija za
srednje Sole srednje Sole

Vir: Senegacnik (1997, 165). ' I Vir: Senegacnik (1997, 165).

Se bolj diskriminatorna in problematiéna sta pri predstavitvi ras u¢benika
Geografija za srednje sole (Senegatnik 1997, 165) in Obca geografija za 1. letnik
srednjih sol (Senegacnik 1996, 146). Belo raso predstavlja fotografija uc¢encev (Slika
4.10), ki sedijo v Solskih klopeh, pred seboj imajo zvezke in pozorno poslusajo ucitelja.
Podnapis pod sliko nam to tudi potrdi: »Bela velika rasa: SrednjeSolci iz Slovenije«
(Senegacnik 1996, 146; Senegacnik 1997, 165). Obcutno drugace je predstavljena ¢rna
rasa. Na fotografiji (Slika 4.11) je temnopolt moski, natovorjen z najrazli¢nejSim kicem.
Moski je posnet z ekstremnim bliznjim planom, zato lahko sklepamo, da se fotografija
osredotoa na njegovo razli¢nost. V podnapisu preberemo: »Crna velika rasa:
Prodajalec iz Senegala« (ibid). Torej, ne samo da je obstoj ras v omenjenih uc¢benikih
prikazan kot samoumevno dejstvo, kot smo prikazali v analizi besedila, ampak tudi v

vizualni reprezentaciji predstavita belo raso kot naprednejSo (ucenci so v izobrazevalni
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ustanovi), ¢rno pa kot zaostalo (njeni pripadniki prodajajo ki¢ na plazi). Ob tem pa
moram opozoriti tudi na primer korektne vizualne predstavitve ras, kakrSen je v
ucbeniku Geografija 1 (Klemenci¢ 1994, 60). Na fotografiji je prikazana nepregledna
mnozica ljudi vseh ras, v poeticnem podnapisu pa preberemo: »Pisana mnozica
pripadnikov razli¢nih ras« (ibid).

Kot vidimo iz analiziranega, fotografski pogled na afriSko celino utrjuje
reprezentacijo zahodne kulturne identitete kot moderne in civilizirane (Lutz in Collins
2004, 216), hkrati pa poskrbi za izkljuevanje drugih kot »avtsajderjev«, primitivnih,
plemenskih, zaostalih, skratka nenormalnih. Fotografije ruralnih, folklornih in
naturalisticnih ikonografij s svojo vizualno resni¢nostjo dokazujejo tudi resni¢nost
stereotipa nerazvitosti in zaostalosti (Mezzana 2006). Prek takih fotografij je poudarjena
samo ena plat Afrike — tista, ki ima negativno konotacijo —, s tem pa so prikrajSani tako

ljudje kot tudi afriska celina.

4.2.3 Fotografije trpljenja

V tem delu je pozornost namenjena fotografijam katastrof. Za te je znacilno, da so
custveno nabite, predvsem z bolec€ino in trpljenjem, saj prikazujejo osrednje probleme

afriSke celine, kot so revscina, lakota, suSe in begunci.

Slika 4.12: Fotograﬁ]a v ucbeniku Obca geografija za 1. letnik gimanzij

Vir: Cunder in drugi (2001, 119).

Najprej bom analizirala tiste fotografije, ki vzbujajo najmanj Custev, potem pa
tiste, ki jih vzbujajo najve¢. Pogosta tema prvih fotografij so npr. begunci. V uc¢beniku
Obca geografija za 1. letnik gimanzij (Cunder in drugi 2001, 119) je objavljena
fotografija (Slika 4.12) mnozZice ljudi, ki se, otovorjeni so z vso mogoco kramo, valijo
po cesti. Fotografija obsega ve¢ kot tretjino strani. Pod njo je podnapis: »Begunci iz

Somalije« (ibid), iz njega torej ne izvemo, kam so begunci namenjeni. Na levi strani je
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izrezek iz Casopisa z zelo poudarjenim naslovom, tako da ga ne moremo spregledati, ki
pravi: »V Pomurju prijeli 220 pribeZnikov« (Cunder in drugi 2001, 118). Ucbenik torej
s sliko somalijskih beguncev ne vzbuja socutja, saj vizualna retorika in krice¢ napis v
njeni blizini nekako krepita dvom in obcutek ogrozenosti. To wucence lahko
subjektivizira na takSne polozaje, da se Cutijo ogrozene, s tem pa se okrepi njihov cut
pripadnosti h kolektiviteti. Kot pravi PusSnikova (2003, 282), takSna teznja k
skepti¢nosti nima emancipacijskega znacaja, ki bi kritiziral druzbeni status quo in ki bi
bil sposoben razkrivati prevladujoce norme in vrednote, temvec je tesno povezana s
fatalizmom. Njena vloga je reproduciranje normalnosti, saj odseva staticno in
reakcionirano druzbeno drzo. Zanimivo je, da se ta slika pojavlja v Sestih ucbenikih,
podnapisi pod njo pa se zelo razlikujejo: navedeni ucbenik pravi, da so to begunci iz
Somalije, v ucbeniku Obca geografija za 1. letnik gimnazij (Drobnjak 2002b, 146)
beremo, da gre za mnozi¢ni beg beguncev iz Ruande v Afriki, v u¢benikih Sodobni svet
(Vovk 2003, 54) in Spoznavamo Afriko in Novi svet (Kolenc - Kolnik in drugi 2000, 16)
pa, da fotografija prikazuje mnozico beguncev, ki so leta 1996 zaradi krvavih spopadov
bezali v sosednji Kongo. Gre za zelo lep primer, kako lahko podnapisi, ki so
interpretativne narave, vzbujajo pri ucencih razli¢ne odzive in ¢ustva. Tako s tem, ko ne
povemo, kam so begunci namenjeni, kot je primer v u¢beniku Obca geografija za 1.
letnik gimanzij (Cunder in drugi 2001, 119), lahko vzbujamo v ucencih negotovost,
dvom in ogrozenost. U€benik, ki pove, kam gredo begunci, kot je na primer v uc¢benikih
Sodobni svet (Vovk 2003, 54) ter Spoznavamo Afriko in Novi svet (Kolenc - Kolnik in
drugi 2000, 16), pa lahko v u€encih vzbudi Custva soCustvovanja, ki jih Se podkrepi
uporaba moc¢nih besed, kot sta besedi »beg« in »krvavi spopadi«. Pri tretji razlicici
podnapisa ne izvemo, od kod so begunci, s tem pa jih posploSimo na celotno celino.
Primer je nazoren zgled tega, kako je mogocCe podnapise prirejati temu, kar zelimo, da
nekdo vidi ali Cuti, to pa je hegemonski diskurz. Na to opozarja tudi Hartley (2004,
185), ki pravi, da so obrazi in dogodki prikazani vedno, kadar so pa¢ potrebni, in to z
uporabo katerega koli posnetka, ki je na voljo in ki je lahko posnet popolnoma drugod,
lahko je star ze vec let, lahko je posnet v drugem kontekstu in tako naprej. Hall (2004b,
196) pa dodaja, da podnapisi fotografij v praksi natancno in dobesedno sporocajo, kako
naj bi bralec dojel ekspresijo subjekta. Problem je, da se tisto, kar uenec v resnici vidi,
zasidra v realnost na podlagi vizualnega dokaza, Ceprav to ni dokaz, ki bi ga bralci
dojeli neposredno, temvec¢ naj bi ga razumeli kot verjetnega (Hartley 2004, 183). Slike

beguncev so tudi v ucbenikih Obca geografija za 1. letnik gimanzij (Cunder in drugi
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2001, 120) in Druzboslovje — Geografija (Kunaver in drugi 2004, 100). Fotografija,
objavljena v prvem, prikazuje mnozico ljudi, ki se ustavljajo pri preprostih hisah, iz
podnapisa pa izvemo: »Prisilne selitve zaradi lakote — begunski center v Ruandi«
(Cunder in drugi 2001, 120). Tudi fotografija v drugem ucbeniku prikazuje mnozico
ljudi, ki stojijo pred kolibami, nekateri med njimi pa imajo roke dvignjene v zrak ali jih
drzijo za glavo, kar prikazuje Zivénost, obup. 1z podnapisa izvemo, da so se Stevilni
Somalci zaradi drzavljanske vojne zatekli v begunska taborisca, torej je dodan Custveni
element (Kunaver in drugi 2004, 100). Podnapis ima vlogo interpreta, saj Sele iz njega
izvemo, da gre za begunce. Tako podnapis znova preseze denotativno raven
prikazanega. Zadnja fotografija, povezana s temo beguncev, je fotografija decka,
objavljena v ucbenikih Druzboslovje — Geografija (Cunder 1999, 79) in Svet okoli nas 2
(Likar 2005, 25). Decek je z bliznjim velikim planom posnet v obraz. Sama fotografija
nam ne pove kaj dosti, a svoje doda podnapis, ki je pravzaprav deckova pripoved.
Decek bralcu pove, da v njegovi dezeli divja vojna, da so bratu odsekali roko in da je
tudi sam moral oditi v vojsko, kjer so ga ucili uporabljati orozje in mu dajali drogo, zato
je pobegnil in po naporni poti prispel v Slovenijo. Pod to fotografijo najdemo tudi vir
celotne zgodbe (kar je v ucbenikih izjema), iz katerega izvemo, da gre za propagandno
gradivo Urada RS za priseljevanje. Namen taksnih gradiv je vzbujati Custva ter doseci
razumevanje in pomo¢ pri ljudeh, zato je jasno, zakaj skuSajo z deckovo sliko in
njegovo zgodbo prikazati avtenti¢nost dogodka in decka priblizati u¢encu. To slikovno-
besedilno gradivo je personalizirano in lahko sproza konotacije, kot so obup, nemoc in
strah. Hkrati skuSa tudi povedati, da so vojne, ki divjajo po aftriski celini, krivi¢ne in da
so zrtve najveckrat otroci. S tem nas lahko od zgodovinskega in druzbenega konteksta
in od kriticnega razmi$ljanja o vzrokih vojn zavedejo k soCustvovanju z deckom.
Vprasanje, ki se postavlja, pa je, ali je to v resnici deCkova zgodba, ali je tam le zato, da
nas Sokira in preusmeri naso pozornost.

Naslednji sklop fotografij obravnava probleme suse, revs¢ine in lakote. Med temi
fotografijami so tudi takSne, ki nesre¢ ne prikazujejo temve€, nanje le namigujejo.
Poglejmo najprej te. V ucbeniku Druzboslovje — Geografija (Kunaver in drugi 2004,
119) najdemo fotografijo kmeta, ki kle¢i na popolnoma izsuSeni in razpokani zemlji,
skozi prste pa si spusca izsuSeno prst. Podnapis ima interpretativno funkcijo, saj pravi:
»Naravnim nesreCam po navadi sledi lakota.« (ibid). S tem podnapis deluje na

.....

predstavljal probleme in grozote, ki sledijo susi, ¢eprav jih iz slike sicer ni videti, a ga
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fotografija na to napeljuje. Custva lahko pri uéencu vzbujajo tudi fotografije poginulih
zivali (na sre¢o v ucbenikih ni zaslediti trupel ljudi). Tako je v ucbeniku Regionalna
geografija sveta (Lovrencak 1994, 59) fotografija, ki prikazuje Stevilna zivalska okostja,
okostje ene zivali pa je v samem fokusu fotografije. Tudi podnapis ima interpretativno
funkcijo, saj pravi: »Posledice sus v Sahelu. Zaradi pomanjkanja vode so se posusile
rastline in presahnili so Stevilni vodnjaki. Vse to je mocno prizadelo nomadsko
zivinorejo« (ibid). Tudi take fotografije vzbujajo Custva, saj ucenci hitro lahko
povezejo, da potem verjetno tudi ljudem primanjkuje hrane. To se Ze navezuje na
fotografije, ki so nabite s Custvi. V ucCbenikih Svet okoli nas 2 (Likar 2005, 49) in
Geografske znacilnosti sveta (Kiirbus in drugi 2004, 44) je objavljena slika otroka, ki,
oblecen v razcapano majico, sedi na umazanih tleh in joce, tako da je od solz ze ves

moker, z roko pa se drzi za glavico. Videti je popolnoma iz¢rpan in ves iz sebe.

Slika 4.13: Fotografija v uc¢beniku Sodobni svet Slika 4.14: Fotografija v ucbeniku Svet okoli nas 2

Vir: Vovk (2003, 64). Vir: Likar (2005, 49).

Podobno fotografijo najdemo tudi v ucbenikih Sodobni svet (Vovk 2003, 64) in
Spoznavamo Afriko in Novi svet (Kolenc - Kolnik 2000, 24). Fotografija (Slika 4.13) in
besedilno sporocilo sta posebej uokvirjena in obarvana, tako da nam takoj padeta v o¢i.
Na njej je gol decek z napihnjenim trebusckom, ki gleda naravnost v kamero, pri cemer
se zdi, kot da bi nekaj zahteval od bralca. Sontagova (2006, 64) opozarja na dvojni
ucinek takSne reprezentacije velikih o¢i. Po njenih besedah trpljenje lahko ¢utimo kot
nepravicno ter ostudno, vendar hkrati tudi kot neizogibno in znacilno za svet, ki je
nazadnjaski ter nerazsvetljen, na kar namiguje tudi dejstvo, da je decek popolnoma gol.

Skusajmo se spomniti, kdaj smo v kakem mediju nazadnje videli golega belopoltega
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otroka? S tem se vsekakor lahko ustvarja razlika med »nami« in »njimi«, in kolikor ta
fotografija vzbuja Custva pri u€encu, hkrati tudi napeljuje na to, da so to pac stvari, ki se
dogajajo v taksnih krajih. Ali kot opozarja Sontagova (2006, 66), neizogibno je, da
pricujocnost teh fotografij in grozot utrjuje prepricanje o neizogibnosti tragedije v
nevednih ali zaostalih, se v pravi revnih delih sveta (Sontag 2006, 66—67). Ob tem je
treba opozoriti na to, da oCesni stik uencu omogoca poistovetenje s trpljenjem, saj
pogled nosi univerzalni obcutek cloveskosti, brez razlik med specificnimi konteksti, v
katerih se trpljenje pojavlja. Sontagova (2006, 64) hkrati izpostavlja pogled kot tisti
dejavnik, ki omogoca, da mi gledamo, drugi pa je lahko le viden. Njegova pojavnost je
doloCena z naSim pogledom. Za razliko od zahodnih akterjev Zrtev nima moznosti
delovanja v odnosu do lastnega trpljenja, temve¢ je njena vloga omejena na vzbujanje
Custev. Neaktivnost zrtev skozi vzbujanje Custev je tista tocka, ki zrtev hkrati
humanizira in dehumanizira, naSa identifikacija pa je omejena na socustvovanje oz.

pomilovanje, ki nam ga vzbuja pasiven nacin reprezentacije zrtve (Sontag 2006, 61).

Slika 4.15: Fotografija v uc¢beniku Geografske Slika 4.16: Fotografija v uc¢beniku Geografske
znacilnosti sveta znacilnosti sveta

: : A , > o
Vir: Kiirbus in drugi (2004, 57). Vir: Kiirbus in drugi (2004, 57).

Nadalje je v ucbenikih Svet okoli nas 2 (Likar 2005, 49) in Geografske znacilnosti
sveta (Kiirbus in drugi 2004, 56) objavljena fotografija (Slika 4.14) podhranjene matere,
ki kleci na tleh in z rokami podpira podhranjeno héer, obe pa sta popolnoma izmuceni.
Fotografija je srhljiva, kakrSna je tudi fotografija (Slika 4.15), ki jo lahko najdemo v
treh ucbenikih (Kiirbus in drugi 2004, 57; Likar 2005, 19; Cunder 1999, 79). Ta
prikazuje podhranjenega otroka, ki kleci na tleh in se z rokami opira tal; otrok je ze

skoraj brez las, in ¢e pogledamo na hitro, je videti kot kakSen mrhovinar, kar simbolno
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namiguje na smrt. Srhljivost fotografije poudarja tudi barvna skala, saj je slika posneta v
¢rno-beli tehniki. Tudi v ucbeniku Geografske znacilnosti sveta (Kiirbus in drugi 2004,
57) je objavljena srhljiva ¢rno-bela fotografija (Slika 4.16), v katere srediS¢u so Stirje
otroci. Prvi otrok je oblecen v strgano majico, tako da se mu vidijo vsa rebra, in na hrbtu
nosi mlajSega otroka, sledi mu starejsi otrok, ki prav tako nosi mlajSega, vsi §tirje pa so
izmuceni, podhranjeni, razcapani, umazani, napadajo jih muhe. Vse te fotografije so
brez podnapisov, ampak le z bliznjimi posnetki simbolno prikazujejo trpece ljudi.
Taks$ne fotografije ne temeljijo na informacijah, temve¢ na vzbujanju Custev, Sokiranju
in priblizevanju dogodka. Kot meni Sontagova (2006, 61) bliznji posnetek naredi
fotografijo zelo osebno, saj bralca vpleta v dogajanje, izraza pa tudi individualnost in
osebnost ljudi na fotografiji. Tako blizu smo jim, da bi se jih skoraj lahko dotaknili. To
priblizevanje pogleda in obraza je znacilnost reprezentacije oddaljenih krajev. Pri ¢emer
Chouliarakijeva (2006, 149) dodaja, da je s takSnim nalinom reprezentacije zrtev
oddaljena od politicnega in kulturnega konteksta, zato je gledalcu onemogocen
razmislek o odnosih, ki izhajajo iz medsebojne povezanosti, tako da je obcutek
solidarnosti in razumevanja omejen na obcutek pomilovanja. Ob tem Sontagova (2006,
98) Se doda, da imaginarna blizina s trpljenjem drugih, kakr$no nam omogocajo te
podobe, daje slutiti, da obstaja vez med tistimi, ki trpijo dale¢ stran in privilegiranim
gledalcem; ta vez je preprosto neresnicna, je zgolj Se ena mistifikacija nasih realnih
razmerji do moci, saj dokler soCustvujemo, se nam zdi, da za to trpljenje nismo sokrivi.
S socustvovanjem oznanjamo svojo nedolznost (Sontag 2006, 98).

V nasprotju s temi fotografijami, ki so individualizirane, pa najdemo v ucbenikih
tudi fotografije, na katerih je prevec ljudi, da bi se z njimi lahko identificirali. Taks$ni sta
npr. fotografiji v u¢benikih Obca geografija za 1. letnik gimnazij (Cunder in drugi 2001,
116) in Svet, geografija za 2. letnik srednjih Sol (Senegatnik 2004, 52). Druga
fotografija prikazuje nepregledno mnozico ljudi, na tisoce jih je, v njenem ospredju pa
so po vecini iz€rpani otroci. Iz podnapisa izvemo: »Katastrofalna lakota v Etiopiji leta
1988« (ibid). Podobno fotografijo najdemo tudi v ucbeniku Geografske znacilnosti
sveta (Kiirbus in drugi 2004, 52). Ta prikazuje izmucene ljudi, ki v vrstah sedijo na tleh,
ob tem pa nekdo pripoveduje grozljivo zgodbo o tem, kako ljudje zgolj nemocno zdijo
in ¢akajo na konec. Vse tri fotografije so ¢rno-bele, to pa Se poudarja njihovo srhljivost.
Te fotografije se od zgoraj opisanih razlikujejo po tem, da prikazujejo mnozico ljudi, na
tak nacin pa po mnenju Chouliarakijeve (2006, 134) tezko nagovarjajo gledalca k

dejanjem oziroma k aktivnemu sodelovanju, saj s trpecimi ne more vzpostaviti custvene
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vezi. Chouliarakijeva (2006, 135) opozarja, da je za identifikacijo gledalca z Africani
zelo pomemben nacin reprezentacije, saj je identifikacija klju¢na za aktivno delovanje.
Pri tem pomaga, Ce subjekt obcuti, da pripada skupni moralni skupnosti, kajti ¢e tega ne
obcuti, je njegovo delovanje omejeno. Hkrati Mezzana (2006) opozarja, da je pri
taksnih fotografijah problem, ker velikokrat posnamejo posameznika (ali skupino) kot
»surovo telo«, torej je njegova podoba popolnoma odstranjena iz zgodovinskega,
socialnega in politicnega konteksta, v katerem zivi, kar je prav tako klju¢no za

identifikacijo s trpecim.

4.2.4 Fotografije, ki prikazujejo pomoc¢ zahodnega sveta

V ucbenikih je torej uéencem ponujena mnozica fotografij, ki lahko podprejo
stereotipno podobo Afrike, med te pa spadajo tudi pretresljive fotografije la¢nih in
zejnih otrok. V njih je mogoce najti tudi fotografije, na katerih se kot po pravilu pojavi
kaksen belec ali kak$na belka, ki ubogim otrokom ali revezem deli pomoc. Prav taksne

slike bom analizirala v nadaljevanju.

Slika 4.17: Fotografija v u¢beniku Druzboslovje — Slika 4.18: Fotografija v u¢beniku Druzboslovje —
geografija geografija

e

Najprej velja poudariti tri fotografije, ki jim je skupno to, da so na vseh
predstavljeni tako ¢loveski akterji zahodnega sveta kot tudi ¢loveski akterji afriSkega
sveta. Prva (Slika 4.17) je v uc¢beniku Druzboslovie — Geografija (Kunaver in drugi

2004, 118). Na njej je prikazana prijazna belka, oblecena v belo haljo z rdecim krizem
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na prsih, ki otrokom deli hrano, ti pa proti njej stegujejo roke, v katerih drzijo plasticne
posodice. Otroci z iztegnjenimi rokami ponazarjajo, da se stegujejo po pomoc, ker pa je
pomo¢ tam, ker jo vidimo, ta fotografija tezZko nagovarja ucenca. Iz podnapisa izvemo,
da gre za razdeljevanje ¢lovekoljubne pomoci v begunskem taboris¢u v Sudanu, s tem
pa otroke na fotografiji opredeli kot begunce in hkrati deluje tudi na nasa Custva. Slika
in besedilo sta v ucbeniku postavljena na vrh strani, sta zakljucena celota in kot taka
tudi poudarjeno obarvana, zato padeta v o¢i. Zanimiva je tudi fotografija (Slika 4.18) v
ucbeniku Druzboslovje — Geografija (Cunder 1999, 50). Na njej so prikazani otroci, ki
sedijo na tleh, ob njih pa so polne sklede hrane. Poleg njih ¢epi belopolti vojak in se
prijazno smehlja enemu izmed njih. V podnapisu pise: »Begunsko taboris¢e v Ruandi.«
Tudi ta ima torej interpretativno funkcijo, saj otroke na sliki opredeli kot begunce, in
tudi ta deluje na Custva ucenca. Slika kaze, kako je beli vojak, ki ponazarja optimizem,
otrokom prinesel hrano (Ceprav to seveda ni nujno) in se ob tem z njimi Se malce
posalil. Ker je to edina slika na tej strani, nam takoj pade v o¢i. V ucbenikih Sodobni
svet (Kolenc - Kolnik 2003, 151) in Spoznavamo Afriko in Novi svet (Kolenc - Kolnik in
drugi 200, 109) je objavljena ista fotografija, ki prikazuje belopoltega zdravnika,
oblecenega v belo haljo in s stetoskopom v uSesih. Ob njem stoji mati z majhnim
otrokom v naro¢ju in zdravnik ga pregleduje zdravnik. V nasprotju od zdravnika je mati
le skromno oblecena, saj ima gola ramena, hkrati pa je njena glava pokrita z ruto. Ta
slika torej ne prikazuje samo pomoci, kot je videti na prvi pogled, ampak s pozicijami
na sliki, kot sta ¢rno — belo, primitiven — razvit, lahko ustvarja binarno nasprotje »mi« —
»oni«. Pod fotografijo v ucbeniku Sodobni svet je tudi podnapis, ki pravi: »Zdravstvena
pomo¢ prizadetemu prebivalstvu v Somaliji leta 1994« (Kolenc - Kolnik 2003, 151).
Njegova funkcija je torej informativna, saj nam pove to, kar sicer Ze vidimo na sliki,
informira nas samo $e o natan¢nejSem casu in prostoru. Iz podnapisa v drugem ucbeniku
pa izvemo, da fotografija prikazuje mednarodno pomo¢ Somaliji leta 1994. Hkrati je
fotografija povezana z daljSim besedilom, tako da skupaj sestavljata neko zakljuceno
celoto, ki je poudarjena tudi z okvirjem in barvo. V tem besedilu zvemo, da je smrtnost
novorojenckov v Zambiji dvakrat ve¢ja kot v Franciji, da zaradi diareje in
podhranjenosti na leto zboli pol milijarde otrok, da ima zdravnik v Tanzaniji 17.500
pacientov, v Nemciji pa 1000, ter da je pricakovana zivljenjska doba prebivalcev
Ugande 44 let, prebivalcev Japonske pa 80 let. Prav tako zvemo, da je pismenih samo
46 odstotkov odraslih prebivalcev Dzibutija, v ZDA pa je takih kar 96 odstotkov. To

kratko besedilo torej lahko potrdi u¢enceve domneve, da je Afrika zaostala in nerazvita.
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Vse tri slike imajo Se eno lastnost, ki sem jo Ze nakazala. Gre za to, da so na njih
poudarjena binarna nasprotja: belci so poudarjeni in so v belem, so personalizirani,
nasprotno pa je afriSko prebivalstvo depersonalizirano, saj jih je na sliki ve¢, prikazani
so bolj temacno, neurejeno, med seboj se prerivajo, stegujejo roke, sedijo vsevprek, so
umazani. S takSnimi tehnikami je Se poudarjena pozitivnost ene in negativnost druge
strani. Belci so v svoji belini kot nekak$na lu¢, svetla tocka njihovih Zivljenj, lahko bi
rekli tudi odresitelji. TakSne diskurzivne tehnike lahko Se utrdijo podeljevanje vlog na
fotografiji, to pa pripomore k oblikovanju pomenov. Po mnenju Chouliarakijeve (2006,
125) je razdeljevanje vlog klju¢no za analizo SirSih odnosov oblasti. Na kakSen nacin so
oblikovane vloge zrtev in zunanjih akterjev, ki delujejo v tem odnosu, namre¢ razkriva
odnose zunaj dolo¢ene zgodbe. Vzpostavljanje teh vlog temelji na odnosu »mi« — »oni«.
Tega pa ne bi mogli trditi za fotografijo, objavljeno v najstarejSem ucbeniku, ki je
vkljuéen v analizo — v ucbeniku Geografija 1 (Klemenci¢ 1994, 64). Na njej je
prikazana vrsta discipliniranih otrok, ki so urejeni, fantje so obleCeni v srajc¢ke in kratke
hlace, deklice pa v oblekice, edino, kar jih razlikuje od otrok zahodnega sveta, je, da so
bosi. V rokah drzijo kroznike, temnopolta Zenska pa jim iz velikega kotla deli hrano,
sicer res da z roko, kar bi lahko nakazovalo zaostalost, vendar jim hrano deli temnopolta
zenska. Avtorji te fotografije niso priredili, ji odrezali robov, kot bomo videli pri
fotografijah v nadaljevanju. Tudi podnapis ne asociira na mednarodno pomoc¢, ki jo
takoj povezemo s pomocjo zahodnega sveta, ampak preprosto pravi: »Organizirana
pomo¢ nedohranjenim v obmocjih Afrike, kjer prebivalstvo nima dovolj hrane. Kje so
taka obmocja?« (ibid). Sama slika bolj spominja na Solsko malico kot na pomoc, zato
zanjo ne bi mogli trditi, da ucence asociira na pomo¢ zahodnega sveta afriSkemu
prebivalstvu, podobno pa velja tudi za podnapis, saj daje obcutek, da so afriske drzave
same organizirale pomoc.

Zanimivi sta tudi spodnji fotografiji, s katerih ni razvidno, kdo pravzaprav daje
pomoc¢. Prvo (Slika 4.20) najdemo v ucbeniku Druzboslovje — Geografija (Kunaver in
drugi 2004, 130). Ta fotografija je ¢rno-bela, s tem pa lahko na konotativni ravni
poudarja srhljivost in temacnost celine in povzro¢i, da je podoba na njej bolj
senzacionalisti¢na. Na njej je prikazan shiran otrok, ki pogled odvraca stran, oskrbujejo
pa ga tri roke. Ena mu nekaj daje v usta, preostali dve ga cepita. Ta fotografija lahko
vzbudi pri uc¢encu socutje. Ne vemo, ¢igave roke so to, saj nam slika tega ne pove, zato
pa imamo podnapis, ki poskrbi, da sliko pravilno interpretiramo. Iz podnapisa tako

zvemo, da v kliniki, za katero skrbi Organizacija zdruZzenih narodov za otroke
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(UNICEF), zdravijo nedohranjenega somalijskega otroka. Drugo fotografijo (Slika
4.19) najdemo v ucbeniku Geografija za 8. razred (Novak in drugi 2001, 93). Na njej so
prikazani otroci in tudi odrasli, ki ¢akajo na hrano. Fotografija se osredoto¢a na enega
izmed otrok, ki je Ze dobil hrano. Ta otrok je Se tako majhen, da je kroznik, kot bi rekli
v pogovornem jeziku, ve¢ji od njega, to pa lahko napeljuje na radodarnost pomoci. Pri
tem je zanimivo, da s slike ni razvidno, kdo deli hrano, ampak vidimo le lonec, poln
hrane, in zajemalko, ki jo o€itno nekdo drzi, saj je ta v zraku. Iz tega lahko na
konotativni ravni razberemo, da zajemalka simbolno ponazarja Zahod in njegovo
pripravljenost pomagati, saj z veliko Zlico razdaja svojo dobroto in hrani afriSko
prebivalstvo. Da je temu tako, poskrbi tudi podnapis s svojo interpretativno funkcijo. Iz
njega namre¢ izvemo, da mednarodna pomo¢ — podobno kot temu mal¢ku v Somaliji —

resi zivljenje marsikateremu otroku.

Slika 4.19: Fotografija v u¢beniku Geografija za 8. Slika 4.20: Fotografija v u¢beniku Druzboslovje
’ _razred%_

- geografija
r _

¥,

Vir: Kunaver in drugi (2004, 130).

Vir: Nova in drugi (20, 3).

Omeniti velja tudi fotografijo, objavljeno v u¢beniku Druzboslovje — Geografija
(Cunder 1999, 65). Na sliki sta mati in otrok. Slika je sama po sebi zelo pozitivna, mati
ljubeznivo in zadovoljno pogleduje otroka in ga boza po glavi, oba sta oblecena v Cista,
pisana oblacila. Otrok s svojimi velikimi o¢mi in polnim obrazkom kuka iz spodnjega
dela slike. Tudi mati ima polna in svetleCa se lica, nobeden od njiju ni videti
podhranjen, tako da slika sama po sebi izraza optimizem in vitalizem. A tukaj osrednjo
interpretativno vlogo odigra podnapis, saj nam sama fotografija ne pove nicesar o
pomoci, lakoti ... Iz podnapisa namre¢ izvemo, da mati in otrok v Unicefovem centru

cakata na razdeljevanje hrane. Zanimiva je tudi fotografija v ucbeniku Geografske
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znacilnosti sveta (Kiirbus in drugi 2004, 57), ki prikazuje nepregledno mnozico belcev,
zbranih na tribunah in v parterju pred velikim odrom. V srediScu slike je belec, z
navijaS8ko dvignjenimi rokami in z majico, na kateri je napis: »Feed the world«.
Pomemben pa je tudi kontekst, v katerega je postavljena ta slika. Na obeh straneh so v
okviru obravnave lakote in bolezni Stiri slike: tri prikazujejo trpljenje afriSkega
prebivalstva, na Cetrti pa je belec, ki poziva, naj nahranimo svet. Belec bralcu kaze
hrbet, tako da ga ta ne vidi v obraz, zato se ucenec z njim tezZe poistoveti. Vse skupaj
daje lahko obcutek, kot da je zahodni svet edini, ki pomaga, in edini, ki lahko pomaga,
je torej edino upanje, edina svetla toc¢ka, vse drugo je srhljivo. Iz besedila ob sliki
izvemo, da je leta 1984 Etiopijo prizadela strasanska suSa, zaradi katere je umrlo
800.000 ljudi, da se je svetovna javnost zganila pozno ter da so prvi pomagali
glasbeniki, ki so na koncertu Live Aid zbrali 44 milijonov funtov, a ko je pomoc
vendarle stekla, je naletela na hude tezave v sami Afriki, tj. na korupcijo, pomanjkanje
prevoznih sredstev, slabo cestno omrezje ... Pozitivna pa je fotografija v ucbeniku
Geografija za 8. razred (Novak in drugi 2001, 94), ki u€¢encu ponudi identifikacijsko
vez, hkrati pa akterje na fotografiji postavlja v enake polozaje, in jih prikazuje z roko v
roki. Na sliki vidimo belca, ki z eno roko maha v pozdrav, z drugo drzi za roko neko
deklico, okoli njega pa je Se nekaj otrok. Iz podnapisa izvemo, da je gospod na
fotografiji argentinski Slovenec g. Peter Opeka, ki ze vrsto let deluje na Madagaskarju,
kjer vodi dobrodelno organizacijo Akamosa oz. Dobri prijatelji.

Tisto, kar je skupno tem fotografijam (z izjemami), je, da prikazujejo pomoc
zahodnega sveta. Fotografije, ki prikazujejo ljudi, kako v vrsti ¢akajo na pomoc¢ oziroma
se prerivajo ali stegujejo posode in roke, ne prikazujejo samo ljudi, ki potrebujejo
pomo¢, ampak na konotativni ravni predvsem poudarjajo Clovekoljubnost,
dobrodelnost, humanost zahodnega sveta. Nekatere fotografije imajo tudi mocan
Custveni naboj, zaradi katerega socustvujemo z Africani, hkrati pa ne moremo mimo
obcutka, ki se pri tem poraja, namrec, da so ti ljudje predstavljeni tako, kot da so brez
pomoci Zahoda popolnoma nemoc¢ni in nebogljeni, zato le cakajo na svoje odresitelje.
Te fotografije tako ponazarjajo Se eno razseznost, ki je bila v tej nalogi ze veckrat
omenjena, in sicer poglabljanje razlik med razvitim in nerazvitim, zaostalim,
primitivnim svetom, to je med tistimi, ki pomagamo, in tistimi, ki le jemljejo pomoc,
med »nami« in »njimi«. Torej, te fotografije zgovorno pricajo o razmerjih moc¢i med
zahodnim in nezahodnim svetom. Na tem mestu je treba dodati, da fotografija tezko

poda sicer nujno zgodovinsko ozadje, kajti, kot bi rekel Franz Fanon (1963, 96), kadar
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slisSimo kakega evropskega voditelja, kako z roko na srcu izjavlja, da je treba priskociti
na pomo¢ nesre¢nim nerazvitim ljudstvom, ali kako pomagajo afriSkim prebivalcem, ne
drhtimo od hvaleZnosti, nasprotno, recemo si: »Dali nam bodo dolzno odSkodnino«.
Zato ne bomo privolili v to, da bo pomo¢ nerazvitim dezelam program »sester
usmiljenk«. Ta pomo¢ mora biti priznanje zavedanja dveh, in sicer tako zavedanja
kolonizirancev, da jim to dolgujejo, kot zavedanja kapitalisti¢nih dezel, da jim morajo v
resnici placati za izropana bogastva. Tako, kot je morala Nemc¢ija kot porazenka v drugi

svetovni vojni placati okupiranim drzavam vojno odskodnino.

4.2.5 Razprava

Analiza fotografij obravnava tri sklope in hkrati tri motive. VpraSanje, kaj taki
motivi dosezejo, osvetli tudi razumevanje, zakaj sem se odloc€ila za tak$no razmejitev. S
temi motivi je afriSka realnost prikazana samo iz enega zornega kota, predvsem iz
tistega z negativno konotacijo, s tem pa poudarijo afriSko druga¢nost in krepijo
stereotipe o afriski celini. Hkrati prek poudarjanja problemov afriske celine prikazujejo
trpljenje afriSkih prebivalcev in s tem bralca privedejo do socustvovanja. Golo
socustvovanje pa je tisto, s katerim izrazamo tudi nedolZnost in si tako reko¢ umijemo
roke nad ne¢im dale¢ proc: to se pa¢ ne dogaja nam (Sontag 2006, 135). S prikazom
fotografij, ki prikazujejo pomo¢ zahodnega sveta, lahko ucbeniki pravzaprav le Se
krepijo njegovo superiornost. Ta analiza, ki je bila pozorna predvsem na to kaks$ni
pomeni se lahko tvorijo ob prehodu iz denotativne na konotativno raven, je torej
pokazala, da je Afrika tudi v vizualni reprezentaciji predstavljena na stereotipen nacin in
na nacin, ki Se stopnjuje razli¢nost afriSkega sveta. Afrika na fotografijah nikakor ni
predstavljena na ideolosko nevtralen nacin, na to pa kaze tudi kvantitativno razmerje
med obravnavanimi fotografijami, ki je prikazano v grafu 4.3. Iz njega je razvidno, da je
najve¢ fotografij takih, ki poudarjajo afriSko drugacnost in poglabljajo prepad med
»nami« in »njimi«. Med vsemi fotografijami jih je samo 12 odstotkov nepristranskih.
Med te fotografije Stejem tiste, ki ne napeljujejo na stereotipizirane znacilnosti afriske
celine in ki niso ideolosko obremenjene. To pa nikakor ni spodbuden podatek, saj se
zdi, kot da Zahod s prikazovanjem afriske drugacnosti, revséine, trpljenja predvsem
povzdiguje samega sebe. Afrika je na fotografijah predstavljena izrazito evrocentri¢no,
in sicer ne zato, ker fotografije prikazujejo revs¢ino, ruralna obmocja, probleme ... —
vse to seveda obstaja —, temveC zato, ker prikazujejo neuravnotezeno (Ivelja 2008).

Hkrati je tudi opaziti, da so starejSi u¢beniki manj problematic¢ni kot mlajs$i, razlog za to
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pa ni zgolj sprememba politi¢ne volje, kot sem navedla v analizi besedila, ampak tudi
to, da se je z leti povecevala teznja po vizualizaciji u¢benikov, zaradi ¢esar je v njih vse
ve¢ fotografij, vse je pisano, v barvah, skratka, besedilo nima ve¢ popolnega monopola.
S teznjo po vizualizaciji se je poveCevala tudi teznja po bolj Custvenih, pretresljivih
fotografijah. Avtorji verjetno zelijo pritegniti ¢im vecjo pozornost ucencev, zato
fotografije domorodcev, afriskih Zensk, plemen in podobno, torej fotografije, ki
poudarjajo drugacnost, niso ve¢ dovolj, vse vec prostora zavzemajo fotografije trpljenja,
katerih namen je zgolj Sokirati uenca in s tem zvisSevati raven sprejemljivega. Na ta
nacin ufenca Ze navajajo na grozote, ki jih bo videl ob prebiranju ali gledanju drugih
medijev, saj, kot pravijo Stevilni avtorji, sCasoma ob pogledu na grozljive fotografije
nismo ve¢ ganjeni, saj zaradi pogostosti takih prizorov otopijo naSa Custva (Sontag
2006, 96-97). Tako je mogoce opaziti, da je izmed vseh fotografij, ki prikazujejo
trpljenje, kar 77 odstotkov fotografij objavljenih v analiziranih u¢benikih, ki so iz§li po
letu 2000.

Prek podob, kakr$ne so poudarjene v analizi, nastajajo pomembne splosne ideje, ki
sprozajo predvidljive misli in Custva ter ustvarjajo ideologije, v tem primeru ideologije
superirornega Zahoda (Sontag 2006, 86). Vse to so stvari, ki kazejo, da je treba izbor
fotografij v ucbenikih obravnavati zelo kriti¢no, kajti, kot opozarja Barthes (v Hall
2004b, 207), fotografije nekaj opredmetijo v dejstvo, postanejo narava in ne zgodovina,

postanejo mit in ne realnost.

Graf 4.3: Prikaz deleza zastopanih tematik na fotografijah®
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ONEPRISTRANSKE FOTOGRAFIJE ~ EPOUDARJANJE DRUGACNOSTI
OPRIKAZOVANJE TRPLJENJA OPOMOC ZAHODNEGA SVETA

3 Graf temelji na vzorcu 177 fotografij iz devetnajstih u¢benikov in je rezultat mojih lastnih izra¢unov na
podlagi analize.
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4.3 Kriti¢na refleksija ugotovitev analize u¢benikov

Analiza ucbenikov na besedilni in vizualni ravni razkrije, kako aparat drzave
oziroma Sola lahko prek subtilnih tehnik ustvarja in ohranja odnos nadrejenega in
podrejenega. Kajti, ¢e poudarim Se enkrat, Afrika, kakrSno prikazujejo analizirani
ucbeniki, je predvsem celina plemen, nesre¢, politicnega in drugega nasilja, lakote,
revscine, bolezni in velikih emigracijskih procesov. Ob tem ostane druga Afrika, tista, v
kateri zivijo ljudje tako kot povsod drugod, nevidna. Z opisom stereotipnih vsebin, ki so
poleg omenjenih Se vrazeverje, svojevrstno dojemanje Casa, ruralnost, zaostalost in
primitivnost afriskih Zensk ter nesposobnost Africanov, da brez pomoci tujcev kar koli
dosezejo sami, se vse to le Se poglablja. Torej, Afrika je tista, ki je nadvse drugacna in
zgodovinsko na nizji razvojni stopnji od Evrope. Prek takih podob o tej celini si
ustvarjamo svojo lastno podobo civiliziranega zahodnega jaza (Jeffs 2000, 28) in
poglabljamo razlike med »nami« in »njimi«. Torej Afrika je v ucbenikih prikazana
precej negativno. TakSna podoba nastaja zaradi same izbire tem, saj pisci dodajajo v
ucbenike posebna poglavja o problemih Afrike, v katerih navajajo prav tiste znacilnosti,
na katere vsi najprej pomislimo, s tem pa to celino stigmatizirajo in stereotipizirajo, ter
seveda zaradi opisanih diskurzivnih tehnik. Hkrati je treba opozoriti na obravnavanje
celine zunaj druzbenozgodovinskega konteksta, zaradi ¢esar se zdi, da med Afriko in
Evropo ni nikakrSne povezave. Pri tem se ne moremo znebiti obcutka, da Zelijo prek
prikaza locene preteklosti legitimirati tudi lo¢eno prihodnost (Hopken 2003, 146).
Rezultat tega je, da ucenec spozna Afriko kot brezupno, temno celino — ta podoba Se
bolj izstopa v primerjavi z zahodnim svetom —, vendar je to zgolj konstrukt zahodnega
sveta. Z vsem tem se lahko vzpostavljajo stereotipi, ki poglabljajo prepad med »nami«
in »njimi«. Ucbeniki torej niso ideolosko nevtralni, vendar je »stopnja nenevtralnosti«
odvisna od c¢asa, v katerem je ucbenik nastal, to je od politike, ki jo je drzava v
dolo¢enem obdobju vodila do afriske celine, od tega pa je odvisno, kaksSne vednosti
skuSa posredovati. Namen podob, vednosti, idej in predstav, katerih smoter je
upravicevanje strukturnih neenakosti, ki si jih vladajoci razred prizadeva naturalizirati,
je prepricati ucenca, da so te odsev realnosti, s tem pa ga postaviti na tak$no pozicijo, s
katere ni mogoce aktivno sodelovati in kritizirati, temvec le pasivno opazovati. Tak
diskurz proizvaja pasivnega ucenca, saj mu ne ponuja nikakr$nih aktivnih vlog in ga ne
poziva k druzbeni akciji. Akcija se zdi z bral¢evega glediSca nesmiselna, saj je to edina

realnost, ki obstaja (Pusnik 2003, 285). To pa Se posebej velja za ucbenike, ki slovijo po
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svoji verodostojnosti, zato je ta tema v njih Se toliko obcutljivejsa. A kot je bilo
poudarjeno Ze v teoreticnem delu, je hegemonija vedno latentno ogrozena, vedno jo
nekaj spodkopava, zato so hegemonska razmerja ves ¢as v nevarnosti in to je razlog za
njihovo nenehno obnavljanje. Glede na to potemtakem vedno obstaja tudi prostor za
skupno akcijo z »naprednimi« avtorji u¢benikov, ucitelji, strokovnjaki, ucenci ...

Prvi korak k temu cilju bi bil, ¢e bi avtorji ucbenikov stremeli k ravnovesju pri
podajanju informacij ali snovi oziroma k ravnovesju med druzbenozgodovinskim
kontekstom, problemi in pozitivnimi zgodbami. Tako bi npr. za obravnavo Afrike
veljalo, da bi morali avtorji predstaviti druzbenozgodovinski kontekst, vkljuciti
probleme v zgodovinski kontekst in jih povezati z njim ter vkljuciti tudi pozitivne
zgodbe. Seveda je za ucence pomembno dogajanje v sodobnem svetu, prav tako pa je
pomembno, da v uc¢benikih najdejo prostor tudi razlage, kaj je v zgodovini povzrocilo
tak in ne drugacen razvoj. Geografija naj mlade pripravlja na prihodnost, a da bodo
razumeli svet, v katerem zivijo, jim mora predstaviti tudi preteklost (van der Leeuw -
Roord 2007). V u€no snov bi bilo treba vkljuciti tudi primere uspesnih zgodb, in sicer
tako na podroc¢jih gospodarstva in politike kot tudi kulture, umetnosti in znanosti. Te bi
lahko postavili v posebne okvirje za popestritev snovi. Med temi bi lahko predstavili
tudi uspeSne osebne zgodbe, saj te lahko pozitivno vplivajo na celotno sliko celine.
Tako bi na primer lahko opisali znanega popotnika Ibna Battutija, ki je Ze v Stirinajstem
stoletju prepotoval svet vse do Kitajske (Hrastnik 2007), ali zgodbo o prvi afriski
predsednici Ellen Johnson - Sirleaf, s ¢imer se ne morejo pohvaliti niti ZDA niti
Slovenija, pa Se marsikatera druga drzava ne, ali 0 mozambiski premierki Luisi Diogo.
S tem bi pripomogli k razbijanju stereotipov o zaostalosti, tradicionalnosti in
neemancipiranosti afriSkih zensk. Lahko bi predstavili tudi spodbuden gospodarski
razvoj nekaterih afriskih drzav in s tem razbili stereotip o navidezni pasivnosti v smislu
»nerazvijanja« oziroma v smislu nesposobnosti za razvoj brez pomoc¢i Zahoda. TakSen
primer imamo tudi na slovenskih tleh, saj je kranjsko podjetje Iskraemeco kupilo
egiptovsko podjetje. Lahko bi navajali tudi druge dosezke afriskih druzb in druge teme,
ki jih zahodna druzba umesca v kategorijo normalnosti. S tem bi pripomogli k
izboljSanju podobe afriske celine pri slovenskih Solarjih.

Seveda predstavitev negativnih tem in slabih Zivljenjskih razmer na afriski celini
sama po sebi ni ni¢ slabega ali neresni¢nega, paziti pa je treba, na kakSen nacin so te
teme prikazane, torej, da je prikazano tudi ozadje problema in da je negativno dogajanje

uravnotezeno s prikazom uspe$nih zgodb. A tudi te zgodbe je treba podajati previdno,

89



saj ni nujno, da nenegativne zgodbe ne morejo spodbujati stereotipnega misljenja, zato
so tudi na tem podroc¢ju potrebni recenzenti.

Drugi korak k temu cilju bi bil, ¢e bi spoznali, da uc¢beniki poleg recenzentov
dolocene stroke potrebujejo tudi mnenje strokovnjaka s podro¢ja reprezentacij in
védenja, torej druzboslovca. Da pa to ne bi ostala samo Zelena dodana vrednost pri
nastajanju ucbenikov, bi bilo smiselno spremeniti Pravilnik o potrjevanju uc¢benikov, po
katerem morajo biti ucbeniku ob predlozitvi v potrditev priloZzene ocene recenzentov o
skladnosti s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, o metodi¢no-didakti¢ni
ustreznosti in o razvojno-psiholoski ustreznosti (Pravilnik o potrjevanju ucbenikov),
tako da bi bilo treba ucbeniku priloziti Se oceno druzboslovca, ki bi se opredelil do
ustreznosti diskurza in reprezentacije, prek katere je podana doloc¢ena vsebina.

Tretji in morda celo najpomembne;j$i korak na poti k cilju in skupni akciji je, da je
treba vse to predvsem ozavestiti. Kot vemo, geografija tudi v najboljSem primeru ne
more biti popolnoma nepristranska veda, zato je treba ta problem predstaviti ¢im
vecjemu Stevilu uporabnikov ucbenikov, predvsem uciteljem, ki imajo moznost, da ga z
»enim zamahom« razsirijo med ucence. Lazje je torej izobraziti enega ucitelja, ki svoje
znanje prenese na trideset uencev v razredu, kot vsakega posameznega ucenca. Zato
predlagam, da bi katerega izmed seminarjev za ucitelje, ki jih organizira Zavod RS za
Solstvo, namenili tudi tej temi, predvsem zato, ker je treba vzeti v zakup, da sta
geografija in njena snov obremenjeni z vrednotami in da nista loCeni od nasih
konstruktov in interpretacij odnosov. Prav nasprotno, geografija je lahko zelo prezeta z
ideolosko pristranskostjo, slabsalnim jezikom, izbiro konceptov, ki se jim pripisuje
pomen, in z drugimi tehnikami, ki ovirajo raz¢lenjevanje obstojeCega stanja in tako
omejujejo razvoj v kritiCnega drzavljana (Slatner 2003, 115). Tako vedno obstaja
politika uradnega znanja in priznati je treba, da je politika neizogibno tudi del
geografije. Zato je treba uciteljem pokazati, kako je njihov predmet prezet in
obremenjen z vrednotami, in jim s tem dati moznost tudi za razpravljanje,
prepoznavanje in razumevanje vrednot (Slatner 2003, 103). Hkrati bi lahko ucitel]
ucence s svojim védenjem o pristranskosti u¢benikov ob obravnavanih temah naucil
tudi veliko uporabnega, med drugim, da naj informacij ne sprejemajo nekriticno, kako
naj razvijajo spretnost dekodiranja, analiziranja in ocenjevanja veljavnosti informacij, ki
so jim posredovane, pa tudi zavedanje, da sta popolna odkritost in preglednost zaradi
narave politike vcasih problemati¢ni celo v najbolj liberalnodemokrati¢nih druzbah.

Poucevanje ucencev, da razumejo, kako lahko kontekstualni dejavniki vplivajo na
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nacine predstavljanja informacij, je pomemben del doseganja politicne pismenosti pri
drzavljanih (Haydn 2003, 71). Politi¢no pismena oseba je namrec tista, ki zna brati in
ocenjevati argumente, saj je predpostavka, da je iz ucbenikov mogoce izkljuciti vse
pristranskosti, skoraj nekoliko preve¢ optimisti¢na. In, ne nazadnje, moramo poleg tega
ozavestiti tudi svojo evrocentricno vzgojo in ideolosko izobrazbo in biti na to pozorni.
Uresnicitev teh predlogov bi pripomogla k bolj nepristranski in ideolo§ko man;
oporecni reprezentaciji Afrike. Taka reprezentacija pa naj ne bi omogocila samo
oblikovanja SirSe slike afriSke celine, prikaza vzrokov za tamkajSnje razmere ter
oblikovanja bolj kriticnega in aktivnega posameznika, ampak naj bi prispevala tudi k
razvoju celine, saj negativna reprezentacija Afrike lahko neposredno ogroza njen razvoj.
Okrog negativno-stereotipnih reprezentacij te celine se namrec¢ zbirajo negativna Custva,
ki spodbujajo »afropesimizem«, zaradi katerega je lahko mednarodno sodelovanje z
Afriko oslabljeno in ovirano, saj vlade in podjetja v razvitih delih sveta ¢utijo odpor do
vlaganj v afriSko gospodarstvo, ker to po njihovem mnenju nima prihodnosti. Vzrok
takega staliS¢a je tudi to, da je negativna podoba posplosena na celotno celino, zato
bogati poslovnezi z Zahoda nocejo vlagati niti v tiste afriSke drzave, v katerih od
njihove osamosvojitve ni bilo nobenega oborozenega konflikta. Zaradi vsega tega je
treba celino dekolonizirati njenih podob (Mezzana 2006). Zaradi taksne reprezentacije
in konstrukcije Afrike so lahko take podobe Se dodatno breme za marginalizirane ¢lane
druzbe, saj jim ponujajo manjvredno samopodobo, hkrati pa jim prikazujejo svet, v
katerem bi se morali za vse, kar imajo, zahvaliti zgolj ljudem evropskega ali ameriskega
izvora. Zahteva po dolocCeni spremembi ucbeniskih besedil je torej pomembna, in sicer
ne samo zato, ker bi taksni izboljSani ucbeniki vsem ucencem razsirili kulturno obzorje,
temve¢ tudi zato, ker bi tistim posameznikom, ki so bili doslej izkljuceni, ponudili
moznost priznavanja, ki jim pripada. Vse to izvira iz spoznanja, da identiteto oblikuje
priznavanje, saj skusajo prevladujoCe skupine utrditi svojo hegemonijo z ustvarjanjem
negativnih, manjvrednih podob, ki jih vsiljujejo podjarmljenim populacijam. Zato mora
boj za svobodo in enakovrednost potekati v znamenju popravljanja takSnih popacenih
podob (Taylor 2007, 329), prva skrb nasega ¢asa pa mora biti namenjena iskanju takih
oblik kolektivne identitete, ki bodo zagotovile strpnost namesto konfrontacije. Eden
izmed nacinov doseganja tega cilja je brez dvoma ta, da izvemo vec¢ o drugih, da
poglobimo in pove¢amo obseg razli¢nih informacij, da se znebimo ideolosko obarvanih
diskurzov ter da ozavestimo etnocentri¢no vzgojo (Bosnik 2002) in samo konstrukcijo

Afrike po Zeljah Zahoda. Vse to pa bi lahko razsirili tudi na druge predmete, ki jih
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ucenci posluSajo v Solah (Kazakov 2003, 159). Ta tema je sicer Ze predmet druge
analize, a naj pripomnim, da bi bilo treba analizirati tudi ucne pripomocke pri
predmetih, kot sta na primer sloven$¢ina in zgodovina, saj bi bilo tudi prek teh
predmetov mogoce okrepiti pomen in vrednost afriSke celine. Pri prvem bi namrec
obravnava afriskih piscev — in ne zgolj po vecini mrtvih Evropejcev (Taylor 2007, 329)
— pripomogla k pozitivni podobi afriske celine, pri drugem pa bi lahko preverili, koliko
sploh izvemo o afriSki celini in kaks$ni diskurzi so v ospredju, prav tako pa tudi, ali je pri
tem poudarjena superiornost Zahoda. Seveda bi bilo slovenske ucbenike potrebno
primerjali tudi z ucbeniki drugih evropskih drzav. Tako bi na primer lahko ugotavljali,
kako izrazit je etnocentrizem pri enih in drugih in kaj ga vzpostavlja. Hkrati bi bilo
smiselno primerjati tudi starejSe in novejSe slovenske ucbenike. Kakor koli Ze, upajmo,
da bomo Slovenci svojo pozornost v prihodnosti usmerili tudi v drugacno, svetlo
podobo Afrike ter da se bomo naucili videti stvari SirSe in izstopili iz naSih ukalupljenih

pogledov.
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5 SKLEP

Vedno je reprezentacija tista, ki konstruira druZbeno realnost. Zato je bil cilj
naloge ugotoviti, kakSno realnost posredujejo ucbeniki o Afriki, torej, ali producirajo
skrite pomene in stereotipe ter katere diskurzivne tehnike pri tem uporabljajo. Izsledki
analize so pokazali, da reprezentacija Africanov in afriSke celine poteka na ravni »mi« —
»oni«. Africani so seveda predstavljeni kot negativni »oni«, to pa pomeni, da so
ucbeniki pomemben dejavnik pri zahodni konstrukciji Afrike, saj pri podajanju snovi
uporabljajo tudi tiste diskurzivne tehnike, ki omogocajo in ustvarjajo to relacijo. Pri tem
naj poudarim, da je analiza res precej kriticna do ucbeniskih vsebin, vendar je analiza,
kot sem Ze omenila, vedno subjektivna, saj je odvisna tudi od avtorjevega kulturnega
ozadja. Sama sem bila zaznamovana prek izkustev iz nekaterih afriSkih drzav, saj so
bila ta obc¢utno drugacna od reprezentacije teh drzav v slovenskih ucbenikih, prav zaradi
tega pa sem Zelela nazorno ponazoriti vsebine in tehnike, na podlagi katerih je lahko
tvorjena zahodna konstrukcija Afrike. Na podlagi teorije sem najprej pokazala, da je
stereotipiziranje celine posledica druzbenozgodovinskih dogajanj in pozicioniranj v
svetu, saj izvor negativnih reprezentacij lahko iS¢emo prav v zgodovini. Ta se je
najtrdneje zasidrala v obdobju, ko so evropske sile v Afriki opravljale »civilizacijsko
misijo« ter Se dodatno producirale vednost in diskurz o drugacni, primitivni, zaostali in
barbarski Afriki. Zal se je v nadaljevanju izkazalo, da so taksni diskurzi reproducirani
tudi dandanes, in to tudi prek uc¢benikov kot verodostojnih virov ¢lovekovega védenja.

Naj najprej poudarim splo$no marginalizacijo celine v u¢benikih. Ce primerjamo
Stevilo strani, ki so v ucbenikih namenjene posamezni celini (seStevek primerljivih
ucbenikov), ugotovimo, da je Afriki povprecno namenjenih 24,5 strani, Ameriki pa 44
strani. Povedano drugace, povprecno je na eni ucbeniski strani obravnavanih 1.238.163
km? povr§ja Afrike oziroma 981.454 km? Amerike, ali Se drugaCe: povprecno pripada
ena ucbeniska stran 30,9 milijjona Africanom oziroma 18 milijonom Americanom. V
analizi sem skuSala pokazati, da reprezentacija Afrike v u€benikih preveckrat temelji na
distanciranju, pa tudi na krepitvi in poglabljanju razlik med »nami« in »njimi«. Najprej
sem to preverjala na podlagi rasisticno obarvanega diskurza, ki je bolj ideoloski
konstrukt in da je njegov namen prikazati Africane kot drugacne, ali Se vec, kot groznjo
naSemu redu in miru. Potem sem prek stereotipiziranih vsebin, kot so politicni spopadi,

nemiri, vojne in revsCina, preverjala, ali so te vsebine dekontekstualizirane in
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poenostavljene. In ne samo, da temu lahko pritrdim, ampak se je pozneje tudi izkazalo,
da so problemi veckrat predstavljeni tako, kot da Afriani sami niso sposobni zagotoviti
miru ali nahraniti svojega prebivalstva, zato mora pri tem posredovati Zahod. Ta
funkcija Zahoda se je izkazala tudi pri analizi fotografij. Na njih je mogoce videti
njegovo heroi¢nost, pogum in dobrosrénost, vendar vse to le Se poglablja stereotipe o
nesposobnosti Afri¢anov, ki da ne bodo preziveli brez pomoc¢i Zahoda. Na stereotipno
podobo in poglabljanje razlik vplivajo tudi druge stereotipizirane teme, kot so
tradicionalnost in primitivnost afriSkih Zena, visoka rodnost, pomanjkanje pitne vode,
bolezni, slaba zdravstvena oskrba in infrastuktura ter nerazvito gospodarstvo. Skratka,
pozornost je namenjena temam, ki vzbujajo nelagodje, skrb, ter nesposobnosti
Africanov, pozitivnih dosezkov pa skoraj ne zasledimo. Naslednji problem je, da je v
ve¢ kot polovici obravnavanih ucbenikov mogoce zaslediti posploSevanje nekaterih
problemov na celoten kontinent in s tem ustvarjanje ene, enotne in homogene Afrike.
TakSna homogenost se vzpostavlja tudi z uporabo ideolosko nenevtralnih izrazov, ki
dajejo celotni celini negativen predznak. Vse to ucbeniki v cedalje ve¢jem obsegu
ponazarjajo tudi s fotografijami, saj te kar v 88 odstotkih reprezentirajo Afriko s
stereotipiziranimi podobami, podobami afriSke drugacnosti, trpljenja in pomoci
zahodnega sveta ter s tem podeljujejo tej celini negativno konotacijo, hkrati pa taksni
motivi in simbolika »nas« Se bolj oddaljujejo od »njih«. Pri tem ne smemo pozabiti na
pomembno vlogo podnapisov, saj imajo ti velikokrat interpretativno funkcijo, v okviru
katere poudarjajo doloCene konotacije in ustvarjajo SirSe pomene. Tako je stereotipna
predstava o Afriki Se okrepljena in postane resni¢nejsa od resnicne.

Pokazala sem, da so prek konstrukcije pomenov ohranjene pozitivne identitete
zahodnih subjektov in utemeljene negativne identitete Afri¢anov, in to na podlagi razlik
med tema dvema pozicijama. Praksa reprezentacije, ki oznacuje to razmerje, uporablja
stereotipiziranje, katerega poglavitne znacilnosti so redukcija, esencializacija,
naturalizacija in utrjevanje razlik, pa tudi zaprtje in izkljuCevanje prek simboli¢ne
utrditve meja, ki izklju€ujejo vse, kar jim ne pripada. S prikazom tega je izpolnjen tudi
namen diplomske naloge. V njej sem preverila, kaksno realnost prikazujejo uc¢beniki, in
opozorila na negativno reprezentiranje afriSke celine. Nedvomno lahko potrdim tudi
osrednjo tezo naloge, po kateri je Afrika prikazana stereotipno in negativno in po kateri
so ucbeniki pomemben dejavnik pri vzpostavljanju zahodne superiornosti, saj je o€itno,
da Afrika ni predstavljena ideolosko nepristransko. Besedilo in fotografije, ki u¢encem

predstavljajo Afriko, namre¢ z diskurzivnimi tehnikami vzpostavljajo posebne
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perspektive in gledis€a, ki so povezani z etni¢nimi, politinimi, kulturnimi in
ideoloSkimi konotacijami. Poleg tega pri reprezentaciji Afrike in njenih prebivalcev
prevladujejo zahodne vrednote in povzdigovanje zahodnega sveta kot vecvrednega, to
pa ohranja in vzdrzuje odnose oblasti. Tako je potrjena Se ena predpostavka naloge, da
namre¢ pomeni, ki se tvorijo ob obravnavi Afrike v ucbenikih, oblikujejo in vzdrzujejo
odnose oblasti. S tem reprezentacije afriSke celine v ucbenikih izpolnjujejo tudi nalogo
oblikovanja zahodnega znanja, zahodne zavesti in posledicno zahodnega imperija.
Ucencem je Afrika reprezentirana skozi o¢i zahodnega subjekta, ob tem pa Africani
nimajo moznosti samoreprezentacije. To spominja na t. i. Calibanov sindrom, torej na
metaforo koloniziranca, ki ponazarja popacen portret Afri¢anov, hkrati pa skrbi za to, da
sliSimo samo tisto, kar se ujema z nasimi predstavami o Afriki (Poro€ilo z okrogle mize
»lzkrivljene podobe Afrike« 2008; Taylor 2007, 292). V slovenskih ucbenikih za
geografjjo je torej Se vedno navzo¢ afrikanisticni diskurz, ki se je izoblikoval v
devetnajstem stoletju (Bezjak 2006), to pa pomeni, da smo ujeti v zacarani krog, saj
nam od rosnih let prikazujejo eno samo, zahodno konstukcijo Afrike. Kljub temu naj
koncam optimisticno, kajti v doloCenih segmentih je vendarle opaziti teznje po
spreminjanju tovrstnega diskurza. Upam, da bom s svojimi spodbudami in opozorili k

temu pripomogla tudi sama.
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