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1 Uvod

Kot ni knjige brez ¢loveka — avtorja, ilustratorja, oblikovalca, recenzenta, lektorja,
urednika, stavca, tiskarja idr. — danes kljub dokaz(ov)ani slabi (funkcionalni)
pismenosti in nizki bralni kulturi tezko najdemo posameznika, ki (S¢) ne bi imel
izkusnje s knjigo. Knjiga pomaga Siriti naSa obzorja in znanje, z njeno pomocjo
odkrivamo nove svetove, spoznavamo neznana podro¢ja, pomaga nam izpolniti
prazne dneve, pregnati temne misli in dolgcas, spodbuja nas, da se potrudimo k

razumevanju.

Ena prvih knjig, s katero se sreCa posameznik v obdobju svojega formalnega
izobrazevanja, je ucbenik. Njegov pomen se spreminja, Se vedno pa ostajajo razli¢ni
odgovori na vprasanja, kot npr. Kaj sploh je ucbenik? Katere so njegove bistvene
lastnosti? Kaj doloc¢a kakovost ucbenika? Kaksna prihodnost se obeta u¢benikom? V

katero smer se bodo razvijali?

Glede na to, da se vloga in pomen ucbenikov nenehno spreminja in da se njihova
oblika in vsebina menjata tudi zaradi razvoja informacijske tehnologije, lahko
predvidevamo, da bo tradicionalni uc¢benik v danasnjem pomenu in obliki sCasoma
izginil. Nadomestile ga bodo azurirane in didakti¢no prirejene informacije v tiskani
obliki (bilteni, ¢asniki, revije, tematski snopi¢i) s prilogami (CD-ROM-i, DVD-ji
ipd.). Nadaljnji razvoj pa skorajda narekuje nastanek spletnega ucbenika v obliki
spletnih strani za posamezne vsebinske sklope (tradicionalnim danaSnjim Solskim
predmetom se bo treba odpovedati — tudi zaradi vse ve¢jega pomena medpredmetnega
povezovanja, ki ga poudarja sodobna pedagosko-didakticna stroka), urejene z
razlicnimi multimedijskimi orodji, z navedbami pomembnih povezav (linkov) in
arhivi dokumentov. Od tradicionalnega ucbenika naj bi ostala knjizna oblika neke
vrste pojmovnika s temeljnimi definicijami in navedbami literature ter spletnih in
drugih virov za nadaljnjo Siritev znanja s posameznih vsebinskih sklopov. Vendar sem
prepricana, da kljub mozZnostim in izzivom sodobnih informacijskih tehnologij

ucbenik kot tiskani (besedilni) u¢ni medij Se ne bo tako kmalu izumrl.

Ucbenik mora biti uporaben kot sredstvo v procesu raziskovalnega ucenja, ki pomeni
za ucence aktiven pristop k snovi, problemu, pojavu, kar je pomemben dejavnik pri

zahtevi po drugacnem razumevanju ucbenika kot uc¢nega sredstva.



Z nalogo zelim osvetliti stanje na podrocju ucbenikov za druzboslovje v slovenskem
Solskem prostoru. Ugotavljala bom, kako je slovensko Solstvo opremljeno z ucbeniki
za druzboslovje. Pri tem si bom zastavila temeljno delovno hipotezo, da nova kultura
poucevanja in ucenja zahteva nove koncepte ucbenikov. Druga hipoteza pa
predpostavlja, da slovenski ucbeniki za druzboslovje izpolnjujejo standarde

kakovostnega ucbenika.

Vsebinsko bo naloga razdeljena na teoreti¢ni in prakticni del; v prvem bom opredelila
nekaj temeljnih pojmov v zvezi z ucbeniki, predstavila bom ucbenik kot posebno zvrst
strokovne literature, njegov pomen v dana$nji pedagosko-didakti¢ni stroki; znacilnosti
ucbenika kot u¢nega sredstva in dejavnike, ki doloc¢ajo njegovo kakovost, kvalitativne
in kvantitativne standarde in dimenzije, ki dolo¢ajo dober ucbenik, tj. vsebinsko poln,
metodi¢no privlacen, pluralno zasnovan, pojmovno razumljiv, dobro vizualiziran;
opisala bom koncept nastajanja ucbenika, postopek verifikacije, znacilnosti sloven-

skega ucbeniskega trga.

V drugem delu naloge bom predstavila izide analize u¢benikov za druzboslovije, ki jih
bom vklju¢ila v vsebinsko in znotrajbesedilno analizo ter analizo didakti¢ne
opremljenosti ter likovno-grafi¢ne in tehni¢ne opremljenosti. Pri raziskovanju bom
uporabila kvantitativno in kakovostno metodologijo (primerjalna analiza). Za analizo
bom uporabila veljavne ucbenike za devetletno osnovno Solo za predmeta druzba ter
drzavljanska vzgoja in etika in ucbenike za srednje izobrazevanje za predmeta

sociologija in druzboslovje (samo predmetni sklop drzavljanska kultura).

V zakljuénem razmiSljanju bom povzela ugotovitve analize in nakazala odprta
vprasanja o prihodnjem razvoju ucbenikov v kontekstu globalizacijskih, druzbenih,

kulturnih, izobrazevalnih idr. razseZnosti tretjega tisocletja.

Diplomsko nalogo bom dopolnila s prilogami: slovarckom pojmov in vzor¢nimi

stranmi izbranih analiziranih u¢benikov.

Pri odloCanju za temo diplomske naloge me je motivirala osebna izkusnja. Kot
urednici v zalozbi, ki ima v svojem programu tudi izdajanje ucbenikov, mi tema
pomeni svojevrsten izziv za nenehno odkrivanje razlicnih dimenzij ucbenika kot

sredstva, ki vpliva na izobraZevalno-vzgojni proces.



2 Vloga in pomen ucbenika v izobrazevalno-vzgojnem
procesu

2.1 Ucbenik kot strokovna literatura

Ucbenik lahko opredelimo kot posebno zvrst strokovne literature, ki jo doloca vsebina
in ciljna publika. Definicija tega, kaj je ucbenik, je odvisna od narave Solskega
sistema. Vsebino uc¢benika v najsirSem smislu doloca drzava z u¢nimi nacrti, v katerih
so navedeni vsebinski in operativni cilji predmeta oz. predmetnega podrocja. Ucbenik

je eno od sredstev, s pomocjo katerih ucitelj in u¢enec dosezeta te cilje.

V ucbeniku so znanstvene vsebine ustrezno strukturirane, predelane in poenostavljene,
saj so za ucence — uporabnike uc¢benika — znacilne specifi¢ne zakonitosti spoznavnega
procesa ali pa imajo o vsebini, ki jo posreduje ucbenik, premalo predznanja, da bi jo
lahko absorbirali v nepredelani obliki. (Kovac idr., 2005: 23)

V ucbeniku torej znanstvena vsebina ni samo mehani¢no prenesena, pa¢ pa mora biti
ustrezno transformirana v didakti¢ni sistem prek t. i. didakti¢ne redukcije, kar pomeni,
da je treba znanstvene vsebine, logiko, terminologijo, metodologijo ipd. poenostaviti,
okrajSati in selekcionirati. Didakti¢na transformacija poteka na treh ravneh: na ravni
ciljev, na ravni znanstvenega sistema in na ravni ucne vsebine. (glej Strm¢nik v Kovac
idr., 2005: 24) Seveda je ta proces strokovno zelo zahteven, saj mora njegov rezultat,

tj. ucbenik, postati za uporabnike funkcionalen in razumljiv.

Ob vpraSanju, ali ucbenike sploh potrebujemo, izhaja Kova¢ (2005: 21-22) iz treh
predpostavk:
»1. obstajata pozitivna vednost in znanje, ki sta do uCeCega se subjekta objek-
tivna, tj. zunanja. Zunaj posameznikove subjektivnosti je korpus strukturirane
in sistematizirane vednosti ter znanj, pri ¢emer ni pomembno, ali gre za
natancen posnetek objektivno obstojece realnosti ali je vse skupaj zgolj u€inek
nekega diskurza, tj. socialni konstrukt. V obeh primerih sta tako vednost kot
znanje v razmerju do posameznika objektivna, zunanja;
2. Sola je institucija in pouk je proces, ki jima je transmisija predpostavljenih
vednosti in znanj imanentna;
3. za potrebe ucinkovite transmisije sta mogoc¢i in smiselni ustrezna didakti¢na

transformacija ter redukcija znanstvene vednosti v t. i. u¢no vsebino.«



2.2 Klasifikacija u¢nih gradiv

U¢na gradiva lahko razdelimo v §tiri skupine:
- ucbeniki (ucna literatura, knjige), ki so dopolnilo uciteljevemu delu in pod-
pora ucencem pri samostojnem ucenju (praviloma zunaj Sole), t. i. klasic-
ni/tradicionalni uebeniki,'
- uc¢beniki, ki jih ucenci ob uciteljevem usmerjanju uporabljajo pri pouku in tu-
di pri samostojnem delu doma ali v Soli, npr. berila, atlasi ipd. gradivo,
- ucbeniki, ki zdruzujejo znacilnosti klasi¢nega/tradicionalnega ucbenika, beri-
la in delovnega zvezka, v katerega uCenci v skladu z uciteljevimi navodili
pisejo, risejo, dopolnjujejo itn., t. i. delovni ucbeniki,
- delovni zvezki, zbirke nalog, vpraganj, priroéniki’ itn., t. i. dodatno didak-

ti¢no gradivo.

Jurman (1999: 54) uvrs¢a v okviru didaktike med metodi¢no-didakticno gradivo

naslednje elemente: uc¢benike, delovne zvezke in ucila.

Pravilnik o potrjevanju u¢benikov razvrS¢a u¢na gradiva, ki jim pristojni strokovni

svet dodeljuje status potrjenega ucnega gradiva, takole:
»- ucbenik, ki je osnovno ucno gradivo za doseganje vzgojno-izobrazevalnih cil-
jev in standardov znanja, opredeljenih v uénem nacrtu oziroma katalogu znanja. Z
didakti¢no organizacijo vsebin in prirejeno likovno ter graficno opremo podpira
poucevanje in ucenje. Omogoca pridobivanje razli¢nih ravni in vrst znanja.
Vsebina in struktura u¢benika morata omogocati samostojno ucenje udelezencev
izobrazevanja. Je vezan na Solski predmet oziroma vsebinsko-didakti¢ni sklop,
razred in dolo¢eno stopnjo izobrazevanja. Ucbenik je tudi berilo kot zbirka
besedil, izbranih skladno s cilji u¢nega nacrta in opremljenih z ustreznim
didakti¢nim instrumentarijem. Ucbenik ne sme vsebovati elementov delovnega
zvezka.
- izjemoma lahko pristojni strokovni svet za prvi razred osnovne Sole in za nizje

poklicne Sole (za nizje in srednje poklicne Sole tudi kot u¢no mapo) potrdi

'V praktiénem delu diplomske naloge se bom omejila na analizo te skupine uénih gradiv; obravnavala
bom le klasi¢ne/tradicionalne ucbenike.

2 Med dodatno didakti¢no gradivo nekateri uvri¢ajo tudi priro¢nike za ugitelje, ki so objavljeni v
katalogih uébenikov in dodatnih didakti¢nih gradiv in jih potrjuje pristojni strokovni svet v kompletu z
ucbenikom, delovnim zvezkom ipd., vendar je treba pripomniti, da obstaja in nastaja vedno vec
najrazli¢nejSih prirocnikov in vodnikov za ucitelje, ki jih le-ti uporabljajo kot podporo poucevanju in
iskanju zamisli, in ki niso vkljuceni v postopke potrjevanja in kataloge.



ucbenik, ki vsebuje elemente delovnega zvezka, vendar v tem primeru k temu
ucbeniku ni ve¢ potreben delovni zvezek.

- delovni zvezek je u¢no gradivo, ki praviloma dopolnjuje ucbenik, ob ustrezni
strokovni presoji pa je lahko tudi samostojno ucno gradivo. UdeleZencem
izobrazevanja omogoca, da znanje uporabijo v razlicnih vsebinskih zvezah in
situacijah.

- samostojni delovni zvezek je delovni zvezek, ki vsebuje tudi elemente ucbenika,
zato ob uporabi takSnega gradiva ni potreben dodaten ucbenik, delovni zvezek in
zbirka nalog o0z. vaj.

- zbirka nalog oz. vaj je u¢no gradivo, ki udeleZzencem izobrazevanja omogoca po-
navljanje, utrjevanje, poglabljanje in povezovanje vsebin.

- atlas je zbirka zemljevidov ali slik iz dolocene stroke. Atlas ne sme vsebovati

elementov delovnega zvezka.« (Postopek potrjevanja ..., 2005)

V slovenskih osnovnih in srednjih Solah lahko torej kot ucbenik uporabljajo le
gradivo, ki ga je potrdil pristojni strokovni svet za splosno ali poklicno in strokovno
izobrazevanje. Izpolnjevati mora splosne standarde po dolocilih pravilnika o
potrjevanju ucbenikov, tj. da je:
- skladen z zakonsko doloc¢enimi cilji sistema vzgoje in izobrazevanja v Republiki
Sloveniji,
- usklajen z veljavnim ucnim naértom oz. s katalogi znanja ter s sodobnimi
spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo predmet ali poklicno podrocje,

- metodi¢no-didakti¢no ustrezen.

2.3 Uébenik kot uéno sredstvo

Ucbenik naj daje ucitelju temeljna izhodis¢a za druge metode, ki jih bo uporabil pri
pouku za didaktizacijo vsebin: razlago, pogovor, demonstracijo, delo z besedilom, ob
tem pa naj bo v njem vsebina obravnavana tako, da u€encu olaj$a samostojno delo in
razmislek. U¢benik lahko po Marenti¢ Pozarnikovi (1980 : 16) uvrs¢amo med zunanje

dejavnike uspesnega ucenja.

Namesto klasicnega frontalnega poucevanja, kjer je ucitelj uporabljal predvsem
besede in kve¢jemu Se primere in demonstracijo, se uveljavlja skupno (ucitelj skupaj z
ucenci) nacrtovanje u€nih situacij, veliko samostojnega dela ucencev, vendar ne v
obliki u¢nih listiCev tipa papir — svincnik, ampak v obliki izvajanja razli¢nih

dejavnosti, ki aktivirajo ¢im vecje Stevilo ucencevih Cutov ter spodbujajo razlicne



kognitivne sposobnosti in spretnosti. (Razdeviek - Pu¢ko v Zidan, 1996: 67) Te

zahteve mora izpolnjevati tudi sodobno zasnovan ucbenik.

Uvodno funkcijo ucnega procesa v ucbeniku zlasti zajema uvodno motiviranje,
obnavljanje predznanja, pogovor o izkusnjah, pripravo na pouk itn. Ti deli naj bodo
zanimivi. Konkretno delo uvodne motivacije pa naj avtor prepusti ucitelju, ki jo lahko
prilagodi in individualizira glede na ucence, s katerimi dela. (Porenta, 2001: 107)
Strm¢nik (v Porenta, 2001: 108) poudarja, da bi morali biti motivacijski vlozki
razporejeni skozi celotno knjigo, saj imajo mo¢ aktivizacije, obnavljajo motivacijo,

spodbujajo radovednost.

Posebna — Ceprav ne prav pogosto poudarjena — vloga ucbenika je v njegovi pisni
obliki, ki na svoj na¢in pripomore tudi k t. i. bralni pismenosti in spodbuja k branju.
Na podlagi primerno artikulirane, vsebinsko zaokrozene, na razvojni stopnji uc¢enca
prilagojeni zahtevnostni ravni zapisane vsebine je u¢encu omogoceno kompleksnejSe
razumevanje vsebine, razbiranje dejstev in loCevanje bistvenega od manj
pomembnega. Ucbenik v knjizni obliki je lahko sredstvo za spodbujanje
poglobljenega, Studijskega branja strokovnega besedila, zgled za pisno izrazanje in
podpora ustnemu izrazanju. Kot knjiga v SirSem pomenu besede ucbenik vzgaja tudi
kulturo navajanja literature, sklicevanja na vire, oblikovanja pisnega izdelka (knjige)
ipd. Skratka, Ze sam ucbenik kot knjiga je na neki nac¢in u¢no-vzgojno sredstvo, saj

pomaga pri razvijanju uéendeve bralne spretnosti.’

Med glavne sestavine bralne spretnosti Marenti¢ Pozarnik (1978: 129) Steje: zmoznost
tihega, hitrega logi¢nega branja vse zahtevnejSih informativnih strokovnih besedil;
prilagajanje tempa in nacina branja namenu; iskanje in zbiranje podatkov iz raznih
virov; kriti€no branje in primerjanje raznih virov; razumevanje vse SirSega repertoarja
strokovnih terminov ter zmoznost za spremljanje strokovne literature vsaj v enem od
svetovnih jezikov. V SirSem smislu spada v spretnost branja tudi »branje« vsebin, ki
niso prikazane z besedami, ampak s formulami, simboli, tabelami, skicami, grafikoni
in diagrami.

»Osnova smiselnega besednega ucenja so obstojeCe mentalne sheme ali
reprezentacije, ki so Ze v spominu in bistveno pomagajo pri pridobivanju (asimilaciji)

novega znanja.« (Marenti¢ Pozarnik, 2000: 46)

? Gre za t. i. informativno branje, ne za estetsko branje literarnih besedil.



V razpravah o (pre)obremenjenosti u¢encev in dijakov se pogosto pojavljajo ocitki, da
je v zahtevah (ciljih) u¢nih naértov prevec faktografije, da je zahtevanega prevec
ucenja na pamet ipd. Taki in podobni ocitki se pogosto nanasajo tudi na vsebino
ucbenikov, zato je prav, da znamo razlikovati med dejstvi (fakti) in pravili,

zakonitostmi.

Dejstva ali fakti so trditve z enkratno veljavnostjo, je nekaj, kar dejansko obstaja ali se
je dejansko zgodilo. Nauciti se jih moramo v taki obliki, kot so bila predstavljena in z
vecjo ali manjs$o stopnjo razumevanja. Faktografija je nastevanje, opisovanje dejstev
brez sinteticnega vrednotenja. S faktografijo pri pouku oznacujemo preveliko
kopicenje in naStevanje posamicnih dejstev in podatkov na racun globljega
razumevanja pojmov in njihovih povezav ter splosnejSih zakonitosti. Zakonitosti in
pravila imajo splosnejSo veljavnost. Ucenje zakonitosti poteka povsem drugace kot

ucenje dejstev in se povezuje z reSevanjem uporabnih nalog.

V vsakem u¢nem nacrtu in ucbeniku je treba narediti izbor najpomembne;jsih dejstev,
ki naj bi se jih trajno naucili, in tistih, ki sluzijo le za ilustracijo. (glej Marenti¢
Pozarnik, 2000)

2.4 Vloga in pomen ucbenika v sodobnih konceptih pouc¢evanja in
ucenja

Z razvojem znanosti in tehnike se je sredi dvajsetega stoletja izoblikovala potreba po
temeljiti preobrazbi Sol oz. Solskih sistemov po vsem svetu, ki se odraza predvsem v:

- poudarjanju aktivne vloge ucencev,

- vsezivljenjskem izobrazevanju,

- spreminjanju pojmovanja znanja,

- novih pristopih k preverjanju in ocenjevanju znanja itn.

Eno temeljnih nacel nove kulture poucevanja je v razSirjenem razumevanju znanja, ki
ni ve¢ pojmovano kot zbirka vsebin, ampak kot razumevanje, uporaba in povezovanje
teh vsebin, kot zmoZznost njihovega kriticnega nadgrajevanja in kot nabor spretnosti,
ki jih uporabljamo ob tem. Gre za spodbujanje razumevanja, ki predpostavlja
izpraSevanje, refleksijo, kritiko, premisljevanje in pripravljenost na novo ucenje. (glej
Rutar Ilc, 2003) Spremembe pojmovanj, sistemov in konceptov izobrazevanja
sprozajo tudi ve¢jo kompleksnost vloge ucitelja in ucenca ter drugacno pojmovanje

ucbenikov, njihovega snovanja in pomena.

10



Porenta (2001: 123) navaja naslednje znacilnosti u¢benika v 21. stoletju:
»- ucbeniski »paketi«, namenjeni aktivnemu in samostojnemu pridobivanju
znanja,
- ucbenik povezuje vse medije in usmerja k drugim virom,
- besedilno gradivo je usmerjeno na ucenca (jezik, nagovarjanje ucenca v drugi
osebi),
- spodbujanje ucenceve radovednosti in dejavnosti,
- razvijanje uc¢enceve pozitivne samopodobe,
- ucenec lahko tudi sam ocenjuje svoj napredek in usvojeno znanje,

- povzetki poglavij.«

Ucbenik, ki naj bi podpiral sodobno zasnovan pouk, mora biti zgrajen tako, da aktivira
ucenca; priblizuje se programiranemu ucenju, upostevati pa mora tudi socialni vidik in
potrebe ucenja. Sodobni ucbenik se skuSa prilagajati ucencevi razvojni stopnji in
prinasa znanje skozi zanimive in aktualne vsebine, ki so predstavljene Zivljenjsko.
Ucence aktivira in jih motivira za lastno opazovanje, raziskovanje, zapisovanje,
primerjanje in vrednotenje ugotovitev in spoznanj, ki jih s pomocjo ucbenika
pridobivajo v Soli in doma. U¢benik prinasa sistemati¢na znanja, ki so predstavljena
kar se da problemsko. (glej Porenta, 2001: 103)

Ucbenik je le eno od sredstev, s pomocjo katerega skusa ucitelj doseci izobrazevalno-
vzgojne cilje. Ucitelj samostojno odloc¢a, kdaj in kako bo uporabil posamezno
didakti¢no sredstvo. Za ucitelje in ucence ucbenik ni ve¢ knjiga, ki bi ji obvezno
morali slediti. Za posamezne predmete je na voljo ve¢ ucbenikov in ucitelj si ima
moznost izbrati tistega, ki najbolj ustreza njegovemu slogu poucevanja in specificnim

lastnostim njegovih ucencev.

V Sloveniji smo v zadnjem desetletju prica Stevilnim procesom prenavljanja Solskega
sistema od kurikularne prenove osnovnoSolskega izobrazevanja (vpeljava devetletne
osnovne Sole) prek gimnazijske prenove in sprememb srednjega strokovnega
izobraZzevanja (dualni sistem ipd.) do reforme do- in podiplomskega visokoSolskega in

univerzitetnega izobrazevanja (npr. usklajevanje z bolonjsko deklaracijo).

V prenovljeni osnovni in srednji Soli ima ucitelj ve¢ avtonomnosti pri izbiri sredstev,
oblik in metod izobrazevalno-vzgojnega dela, pa tudi pri artikulaciji izobraZevalne
vsebine. Justin (Justin idr., 2003: 4) predvideva tudi moznost, da se ucitelji — skrivajo¢

se za nacelom avtonomnosti — pustijo voditi pedagoskim in vsebinskim resitvam, ki
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jih ponuja izbrani ucbenik in spremljevalni izdelki — delovni zvezek, priroc¢nik,
didakti¢na navodila, delovni listi, mape, vzorci uciteljevih priprav itd. Ta moznost se
zdi toliko verjetnejSa zato, ker zalozbe pogosto ob tem vodijo tudi premiSljene
reklamne akcije pod krinko seminarjev in drugih oblik spopolnjevanja za ucitelje z

edinim ciljem, prepricati in pridobiti ¢im ve¢ kupcev.

Ucitelji tezko izberejo didakti€éno-metodi¢ni pristop ali model poucevanja, ki bi bil
podprt z ustreznim ucbenikom, ¢e na trgu obstoji za posamezen predmet samo en tip
ucbenikov in ucnih materialov oz. ni konkurence med razlicnimi ucbeniki za isti
predmet, saj kakovost in moznost izbire ucbenikov ne odloca le o uspeSnosti
doseganja doloCenih ciljev in standardov znanja, marve¢ vpliva tudi na procese
izobrazevanja. Zato je ob prenovi Solskega sistema in spremembah zakonodaje treba
misliti predvsem na to, kako dvigniti kakovost procesov ucenja in poucevanja, pri
¢emer so kakovostni u¢beniki v nedvomno oporo ucitelju in u¢encem. (glej Kovac in
Kova¢ Sebart, 2004: 18) Alternativni ucbeniki morajo biti konkurencni v kakovosti;

izhajati morajo i1z razli¢nih podmen o znanju, poucevanju.

Vsebina uc¢benika mora vsebovati razlago temeljnih dejstev, pojmov, definicij in
strukturo misSljenja. Z nalogami, ki jih zastavlja, naj spodbuja vedozeljnost,
ustvarjalnost, individualizacijo in sodelovalnost. Razvijati mora jezikovno kulturo,
kriticnost, demokrati¢no misljenje, strpnost, enakopravnost, sozitje. UpoStevati mora

predznanje in interese ucencev. (Porenta, 2001: 112)

Ucbenik je lahko samo pomoc¢ za dosego doloCenega standarda znanja, ki pa naj ga ne
doloca ucbenik, marve¢ drugi dokumenti (u¢ni nacrti, katalogi znanja), obenem pa
mora biti le eden od virov, nikakor pa ne zbirka vseh pri¢akovanih odgovorov in vsa

vsebina predmeta.

Sodobni u¢ni nacrti so drugacni kot nekoc; niso usmerjeni izklju¢no v vsebine pouka,
ampak tudi v procesne cilje. Ob tako zasnovanih u¢nih nacrtih morajo biti tudi
ucbeniki drugacni, zahtev sodobno zasnovanega poucevanja in ucenja ne morejo

izpolnjevati ucbeniki, ki bi bili le razSirjena vsebina u¢nih nacrtov.

Poseben pogoj, da bodo ucitelji pripravljeni za smotrno izbiro in ustvarjalno uporabo
sodobnega ucbenika, je dobro zasnovano izobrazevanje in spopolnjevanje uciteljev.
Ne gre le za izobrazevanje nasploh, ampak tudi za spopolnjevanje, vezano neposredno

na vpeljevanje novega ucbenika. (glej Marenti¢ Pozarnik, 1992: 25) V zadnjem
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desetletju se tega Se kako zavedajo slovenski zalozniki, ki zaradi pojava alternativnih
ucbenikov za posamezne predmete prirejajo vse bolj kakovostne predstavitve in
seminarje za ucitelje. Alternativni ucbeniki so namre¢ spodbudili konkurenco na
podrocju ucbeniskega zaloznistva na Slovenskem in ob tem tudi vecjo skrb zaloznikov

za pripravo in izdajo kakovostnih u¢benikov.

2.5 Kaj doloca kakovosten u¢benik (standardi)

Kakovost je dinami¢na kategorija, ki je vsebovana v vseh prvinah zivljenja in
delovanja posameznika in druzbe. Tako Medves (Medves v Soro, 2002: 5) ugotavlja,
da kakovost kot eden od osrednjih pojmov sodobnega Zivljenja dobiva univerzalni
pomen in naravo. Motivacija za kakovost je v globalni druzbi vezana na njeno
temeljno usmerjenost k nenehnemu napredku, visji storilnosti, k iskanju novih resitev,

novih produktov, hitrej$ih korakov v tekmovalnem duhu modernih druzb.

Tudi na izobraZevalnem podro¢ju mora kakovost postati in ostati stalno vodilo.
Kakovost izobrazevanja je dinamien koncept, kar onemogoca enotno definiranje.
Raziskovalci kakovosti v izobraZzevanju se ukvarjajo z ocenjevanjem razli¢nih
procesov, ki naj bi zagotavljali kakovost, vse pogosteje se le-ta povezuje z
organizacijskimi vrednotami oz. organizacijsko kulturo. Ob vsesploSnem narav-
navanju na standarde pa utegnemo zanemariti temeljne procese: uc¢enje in poucevanje.
(glej Erculj, 2000)

Nekateri kakovost izobrazevanja enacijo z rezultati (eksternega) preverjanja znanja
(matura, mednarodne raziskave ipd.), drugi poudarjajo pomen razvijanja infor-
macijske pismenosti; eni jemljejo za merilo kakovosti Sole odnosni vidik (odnosi med
ucitelji in ucenci, med ucitelji, med ucenci, stiki s starSi, pojavi nasilja ipd.), drugi
zastopajo pomen avtoritete in kompetentnosti uciteljev. Zagotovo prav vsaka od
nastetih opredelitev kaZe na kakovost segmenta izobrazevanja, za skupno vrednotenje

kakovosti izobrazevanja kot druzbenega procesa pa jih je treba uporabiti zdruzeno.

Evropski ministri za Solstvo so ze leta 1998 na konferenci v Pragi dali pobudo za
skupni projekt ugotavljanja kakovosti Solskega izobrazevanja. Pomembna skupna
ugotovitev je bila definicija kakovosti kot doseganje zastavljenih standardov in
izpolnjevanje potreb udeleZzencev izobraZevanja, klju¢ni nacin za priblizevanje temu
cilju pa je samoevalvacija Sol in uciteljev. Pod okriljem Evropske unije je projekt, v

katerega se je vkljucilo 26 drzav, stekel leta 1999. V Sloveniji je bil projekt razdeljen
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na Sest podrocij (u¢ni dosezki in ucinki, pouk, ucenci, ucitelji, Sola in okolje ter
upravljanje in vodenje), raz€lenjenih na indikatorje, ki so bili podlaga za pripravo
instrumentarija, ki je objavljen v publikacijah ministrstva za Solstvo Modro oko —

spoznaj, analiziraj, izbolj$aj. (glej Plusko idr., 2001)

Na kakovost vzgojno-izobrazevalnega dela odlocilno vpliva predvsem ucitelj, ki mora
znati kakovostno uresnicevati razvojno vizijo svojega pedagoskega dela. Ucitelj je
kakovosten wuresnicevalec kurikularnih izobrazevalnih vsebin in kakovosten
ustvarjalec obstojece Solske kulture kot organizacijske kulture Sole. Kakovosten ucitel]
ve, kaksna je njegova kompleksna, poslanska vloga v t. i. u¢ei se $oli. (glej Zidan,
2004: 38) Da bodo v izobrazevalni sistem vstopili kakovostni ucitelji, je treba tudi v
njihovo izobraZevanje in strokovno spopolnjevanje vloziti ¢im ve¢ ali kot navaja
Marenti¢ Pozarnik (2004: 59) »notranje prenove u¢nega procesa ne moremo doseci le
s 'transmisijo' predpisov, organizacijskih ukrepov, u¢nih nacrtov, novih vsebin 'od
zgoraj navzdol', ampak v tesni interakciji s samimi ucitelji, z njihovimi idejami in
izkusnjami, z 'v ucitelje in Sole' usmerjenim spopolnjevanjem, ki resno jemlje in se

sooca s pobudami 'od spodaj' in z 'modrostjo prakse'«.

Del kompleksnega sistema izobrazevanja je tudi ucbenik, zato njegovo kakovost lahko
ocenjujemo le v kontekstu drugih elementov sistema. Kramar (2004: 117) v
didakticnem trikotniku prikazuje, da so uditelji in ucenci enakopravni subjekti
izobrazevalnega procesa, katerih dejavnost je vezana na vsebino kot objekt in na rabo
didakti¢nih sredstev, kar nam ponovno potrjuje pomen kakovosti ucbenika pri

ugotavljanju kakovosti izobrazevanja v smislu doseganja izobrazevalnih ciljev.

Kakovost u¢benika lahko ocenjujemo z vec¢ vidikov:
- z vidika skrbnika izobrazevalno-vzgojnega sistema, tj. drzave, ki v zakonih
idr. uradnih dokumentih predpisuje cilje, ki naj jih dosezejo udelezenci
izobraZevalno-vzgojnega procesa,
- z vidika mediatorja, tj. ucitelja, ki ucencu posreduje »predpisano« ucno vse-
bino iz uradnih dokumentov v uénem procesu,

- z vidika uporabnika, tj. u¢enca, ki mu je namenjen ucbenik.
Pravilnik o potrjevanju u¢benikov (2002: 8§780) v 3. ¢lenu navaja, katero ucno gradivo

potrdi pristojni strokovni svet. Ta merila lahko Stejemo kot uradne standarde

kakovosti u¢nih gradiv (tudi u¢benikov v ozjem smislu).
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Da je u¢no gradivo uradno potrjeno, mora biti:
- skladno s cilji sistema vzgoje in izobraZevanja v Republiki Sloveniji, dolo-
¢enimi v 2. ¢lenu zakona o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja
(Uradni list RS, §t. 12/96, 23/96 in 64/01),
- po ciljih, standardih znanja in vsebinah usklajeno z veljavnim u¢nim naértom
oziroma s katalogi znanja,
- skladno s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo predmet
ali poklicno podrocje in

- metodi¢no-didakti¢no ustrezno.

Strokovni svet potrdi u¢no gradivo, ki je jezikovno pravilno, tehni¢no ustrezno
opremljeno ter estetsko oblikovano. Za u¢na gradiva prvega vzgojno-izobraZevalnega
obdobja je obvezna tudi ocena razvojnopsiholoske ustreznosti. Za predmet, pri
katerem poteka pouk v 8. in 9. razredu osnovne Sole na zahtevnostnih ravneh in so
zahtevnostne ravni opredeljene v u¢énem nacrtu, potrdi pristojni strokovni svet le u¢no
gradivo, ki vsebuje cilje, standarde znanja in vsebine na vseh ravneh, kot so
opredeljene v uénem nacrtu. Zahtevnostne ravni morajo biti v uénem gradivu posebe;j
oznacene. V uvozenih uc¢benikih mora predlagatelj zahtevnostne ravni oznaciti vsaj v

posebni prilogi, ki je sestavni del uénega gradiva.

Strokovni svet lahko izjemoma potrdi isto u¢no gradivo za dolofen predmet, ki je
vklju¢en v razlicne programe, stopnje ali oblike (Solska ali trzna) poklicnega in
strokovnega izobrazevanja. V tem primeru morajo biti vsebine za posamezne

programe, stopnje ali oblike posebej oznacene in didakti¢no prilagojene.

Kovac (v Kovac idr., 2005: 28) navaja didakti¢na nacela, ki jih je treba upostevati pri
presojanju kakovosti ucbenika, in sicer:
- nazornost, stvarno-logi¢na pravilnost, strukturnost in sistemati¢nost — za
ocenjevanje vsebine ucbenika;
- razvojna blizina, individualizacija, vzgojnost — za presojo razmerja do
ucenca;

- ekonomicnost in racionalnost — z vidika organizacije u¢nega procesa.

Kakovosten ucbenik je tisti, ki s svojo vsebino in obliko kar najbolj optimalno
vkljucuje vsa didakti¢na nacela, pomembna za ucbenik kot ucno sredstvo. Po
Kornhauser (1992: 15) ucbenik lahko prispeva k bolj objektivni evalvaciji

ucinkovitosti izobrazevanja; vsebina ucbenika mora biti izbrana tako, da povezuje
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teoreticno znanje z uporabnim in gradi mehanizme za hitro vkljuCevanje novega

znanja v procese dela in odlocanja.

Ucbenik ni bolj ali manj ustrezen sam po sebi, temvec je takSen le zato, ker ustreza ali
ne ustreza poucevalnemu slogu, strategiji in metodam, ki jih uporablja ucitelj, in
uc¢encem, ki prevladujejo v dolo¢enem Solskem okoliSu. Mogoce je, da posamezni
ucbenik nekemu ucitelju ustreza, drugemu pa ne. Zato v uciteljevi oceni ucbenika ne

moremo videti ocene nekak$ne absolutne vrednosti u¢benika. (Justin idr., 2003: 11)

O kakovosti uc¢benika lahko z zadrzki sklepamo tudi glede na odlocitve uciteljev zanj,
kadar obstaja moznost izbire (alternativni ucbeniki), ¢eprav rezultati evalvacijskih
raziskav kazejo, da so slovenski ucitelji precej konservativni pri oznaki kakovostnega
ucbenika. Tako se po rezultatih evalvacijske Studije (glej Justin idr., 2003: 106—107)
npr. ve¢ kot 70 odstotkov slovenskih osnovnosolskih uciteljev naravoslovja strinja ali
delno strinja s trditvijo, da naj bi bile v idealnem ucbeniku predstavljene vsebine
obvezne za ucitelje in ucence. To vlogo je imel ucbenik v tradicionalni Soli, ki je bila
pretezno ucnosnovno, ne pa ucnociljno usmerjena. V pedagoski situaciji, ki se
vzpostavi z uénociljno usmeritvijo — kakr$no kurikularni dokumenti zelo poudarjajo —
je ucbenik pac¢ le eno od sredstev za doseganje ciljev, nikakor pa naj ne bi bila v njem
podana u¢na snov obvezna. Vec¢ kot 60 odstotkov osnovnosolskih uciteljev se strinja,

naj bi bila snov v idealnem ucbeniku podlaga za uciteljevo nacrtovanje ucne ure.

Dober ucbenik u¢encem pomaga tudi pri uporabi drugih gradiv, saj jim zaradi svoje
didakti¢ne transformacije znanstvenih vsebin pribliza znanstveno vednost tako, da bo
delo z drugimi viri informacij bolj produktivno. Temeljnih znanstvenih vednosti jim

ne bo treba odkrivati in iskati, ¢e bodo le-te ustrezno podane v uc¢beniku.

Klju¢na lastnost dobrega ucbenika je navajanje ucencev na samostojno pridobivanje
znanja. Zato je v njem ucenec nosilec velike vecine ucnih enot, ucitelj pa njegov
usmerjevalec. Ucne enote so grajene tako, da jih brez aktivnega sodelovanja ucencev
sploh ni mogoce izpeljati. Pripoved nadomescajo naloge, s katerimi se ucenec sam po
logi¢ni poti prikoplje do novega znanja. Pri tem je vgrajen primerjalni pristop, ki

omogoca ucencem evalvacijo novega v luci Ze znanega. (Kornhauser, 1992: 11)
Dober ucbenik nacrtno uvaja skupinsko delo, ki ga vodijo za tisto poglavje najbolj

pripravljeni ucenci. V takem delu ucitelj sodeluje predvsem z najboljSimi ucenci —

vodji skupin. Ti so odgovorni za uspeh svojih skupin. U¢benik podpira njihovo delo z
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organizacijo vsebine ter podrobno razlaga metode in tehnike, kar omogoca samostojno
delo doma, pa tudi s podporo za preverjanje znanja. (Kornhauser, 1992: 16)

2.6 Preucevanje ucbenikov

Johnsen (Johnsen v Kova¢ in Kovaé Sebart, 2003) deli preucevanje u¢benikov na tri
pomembne vsebinske sklope:
1. ideologija v u&benikih,’*
2. uporaba ucbenikov v razredih, Se posebej njihova razumljivost in vpliv na
uspesnost poucevanja in ucenja na izbranem podrocju,
3. zivljenjski ciklus ucbenika, tj. analiza procesa njegove konceptualizacije,
pisanja, urejanja, potrjevanja (kjer to obstoji), trZzenja, izbiranja in distribucije.
(glej Kova¢ in Kovag Sebart, 2003: 44)

Justin (Justin idr., 2003) razlikuje in v porocilu o rezultatih evalvacijske Studije o
ucbeniku kot dejavniku uspesnosti kurikularne prenove tudi predstavi tri strategije za
raziskovanje uc¢benikov:

1. znotrajbesedilno,

2. ekspertno-presojevalno in

3. eksperimentalno.

Prva strategija za raziskovanje u¢benikov se omejuje na raziskovanje notranje zgradbe
ucbenika, na njegove besedilne sestavine, na ucbenik sam po sebi. To strategijo
imenujemo imanentistiéna ali znotrajbesedilna.” Ob&asno jo uporabljajo sociologi,
psihologi in predstavniki edukacijskih ved, vendar je bolj razsirjena pri predstavnikih
tistih ved, ki skoraj izkljuno preucujejo ustroj verbalnih in vizualnih sporocil, torej
lingvistike, pragmatike, teorije diskurza, semiotike itd. Velik del raziskav, ki bi jih
lahko opredelili kot znotrajbesedilne, se omejuje na povrsino verbalnih besedil in
ilustracij, torej na raven besedilno manifestiranega. Na tej ravni nastajajo predvsem
frekvencne analize, ki prinesejo odgovore na vpraSanji, kako pogosto in s kakSnimi
pomeni se v besedilih pojavljajo posamezne besede (ali vizualne prvine). Hkrati se
sprasujejo, kako pogosto se v besedilih pojavljajo posamezne teme in motivi. Kot
pomanjkljivost te strategije lahko navedemo, da samo na podlagi izidov te analize ne

moremo sklepati o dejanskem ucinkovanju ucbenikov v vzgojno-izobrazevalnem

*'S tega zornega kota so Se posebej pod drobnogledom berila ter ucbeniki za zgodovino in druzboslovje.
(op. Kovac in Kovac Sebart, 2003: 44)
> Izraz besedilo v tem primeru uporabljam tako za besedilne kot za slikovne dele u¢benika.
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procesu. V okviru te strategije sta mogocCi kriticna analiza vsebine ucbenikov in

analiza berljivosti.

Ekspertno-presojevalna strategija temelji na pridobivanju, urejanju in interpretaciji
ocen, ki jih o u¢benikih podajo ucitelji ali drugi strokovnjaki. Njihove ocene navadno
temeljijo na izkuSnjah z uporabo ucbenikov oz. na racionalni analizi ucbenika.
Ekspertno presojanje prinasa sodbe o domnevnih lastnostih u¢benikov, ki jih podajajo
pedagogi, psihologi, sociologi, jezikoslovci idr. Ocenjevalci ocenjujejo uporabnost,
razumljivost, didakti¢no, psiholosko, jezikovno ustreznost idr. lastnosti ucbenika. Ta
strategija se v raziskovanju vse manj uporablja, saj lahko predpostavljamo, da v
primeru, ko ucbenik ocenjujejo ucitelji, njihove ocene niso zanesljive, ker so odvisne
od vec subjektivnih dejavnikov, predvsem pa od posameznikovega poucevalnega
sloga, ki je spet odvisen od njegovih osebnostnih lastnosti, usposobljenosti itn. V
primeru, da bi uc¢benike ocenjevali strokovnjaki, ki niso ucitelji, so ocene izdelane
zunaj izkustvenih pedagoskih situacij, arbitrazno, na podlagi pregleda in vtisa, ne pa

po znanstveni poti. (glej Justin idr., 2003: 5)

Danes je vse bolj razsirjeno raziskovanje ucbenikov, ki skuSa v eksperimentalnih
situacijah prepoznati dejanski vpliv uc¢benika na ucence. Govorimo o eksperimentalni
strategiji za raziskovanje ucbenikov, s pomocjo katere ugotavljamo, kako raba
ucbenika dejansko vpliva na doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev. Strategija
temelji na dejstvu, da pomenske strukture (verbalna in vizualna sporocila) v u¢beniku
pri uporabniku u¢benika sprozijo spoznavne procese, ki jih je treba preuditi, in da so
med rabo ucbenikov semanticne ter mentalne strukture v stalni interakciji.
Eksperimentalno raziskovanje ucbenikov se je v glavnem omejilo na spoznavno
ucinkovitost ucbenikov v oZjem pomenu tega izraza. Velina eksperimentalnih
raziskav se omejuje na vpraSanje, kako dolo¢en (jezikovni, vizualni) nacin
posredovanja informacij v ucbenikih vpliva na pomnjenje, priklic, razumevanje in

uporabo teh informacij. (glej Justin idr., 2003: 10)

O sistemskih resitvah izdajanja uc¢benikov je opravljenih manj raziskav. Razmeroma
obsezne Studije financirata Svetovna banka in Sorosev Open Society Institute,
Britanski svet in Britansko zalozniSko zdruzenje pa zbirata podatke o zalaganju
ucbenikov v okviru obseZnejSih Studij o stanju knjiznega zalozniStva v razli¢nih

drzavah. Podatki omenjenih $tudij niso na voljo Sirsi javnosti.
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Nekaj podatkov o ucbenikih (predvsem s pedagoskega zornega kota) je mogoce najti
na spletnih straneh The Archive of the International Review of Curriculum and
Assessment Frameworks Project (INCA) v Veliki Britaniji in EURYDICE (The
Information Network on Education in Europe), ki deluje v sklopu programa Socrates.
Njihovi podatki o ucbenikih so zbrani vzporedno ob ustvarjanju baz podatkov o
razliénih evropskih in svetovnih $olskih sistemih. (glej Kova¢ in Kova¢ Sebart, 2003:
47)

V Das Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchvorschung v Braunschweigu
preucujejo predvsem ucbenike s podrocja geografije in zgodovine. Z zgodovinskega,
pedagoskega in socioloSkega vidika preucujejo ucbenike tudi raziskovalci,

organizirani v mednarodnem zdruZenju Textbook Collogium.

Na katedri za pedagogiko pri univerzi v Augsburgu od leta 1997 deluje mednarodno
zdruzenje za zgodovinsko in sistematicno preucevanje ucbenikov (Internationale
Gesellschaft fiir historische und systematische Schulbuchforschung e.V.), ki preucuje
ucbenike s politicnega, pedagoskega in didakticnega vidika in vsako leto organizira
strokovni simpozij, na katerem predstavijo najnovejSe izsledke raziskav s tega

podrogja.

V Sloveniji je objavljenih ve¢ del s podrocja raziskovanja uc¢benikov (navedena so v
seznamu literature); v teku pa je tudi vec raziskav (Pedagoski institut, Filozofska
fakulteta v Ljubljani, Fakulteta za druzbene vede v Ljubljani itn.). Kot pomembno
izhodis¢e in metodolosko oporo je treba omeniti evalvacijsko Studijo Ucbenik kot

dejavnik uspesnosti kurikularne prenove (Justin idr., 2003).

Na Pedagoskem institutu v Ljubljani pripravljajo priro¢nik, v katerem bodo objavili
poglavitna spoznanja tujih raziskav in merila za ocenjevanje kakovosti ucbenikov. Na
temo ucbenikov pa pod mentorstvom univerzitetnih uciteljev na slovenskih univerzah

nastajajo tudi Stevilna diplomska, magistrska in doktorska dela.

Pomen raziskovanja ucbenikov je nesporen, saj je mogoce na podlagi dobljenih
rezultatov oblikovati priporocila in norme za oblikovalce ucbenikov (jezik in slog,
kakovost ilustracij, razmerje med besedilom in ilustracijami), rezultati analiz so
uporabni pri spremljanju in vrednotenju ucinkov prenove izobrazevalnega sistema.
Izsledki raziskovanja ucbenikov pomagajo pri izpopolnjevanju didakti¢nega aparata

kot sestavnega dela kakovostnega ucbenika, ki vodi ucenca k samostojnim
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dejavnostim in mu omogoca, da sam preverja dosezeno in nauceno. Ne nazadnje z
raziskovanjem ucbenikov zagotavljamo tudi posodabljanje ucbeniskih gradiv in
prilagajanje le-teh razvoju informacijsko-komunikacijske tehnologije, brez katere si

ne moremo ve¢ zamisliti sodobnega poucevanja in ucenja.
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3 Znacilnosti ucbeniskega zaloznistva

3.1 Priprava ucbenika

Proces nastajanja ucbenika lahko razdelimo na ve¢ faz:
- oblikovanje vsebinskega okvira,
- pisanje besedila,
- likovno-grafi¢no oblikovanje,
- recenzijski postopek,
- verifikacija,
- tisk,
- promocija, prodaja in distribucija,

- evalvacija in razvoj.

V navedenih fazah sodelujejo — ne nujno v navedenem vrstnem redu — Stevilni
subjekti (posamezniki in ustanove):°
- drzava (Ministrstvo za Solstvo in Sport, podrocna oz. predmetna kurikularna
komisija, Urad RS za razvoj Solstva, Zavod RS za Solstvo, komisija za
ucbenike, strokovni svet za splo$no oz. poklicno in strokovno izobrazevanje
idr.),
- avtor besedila, ilustracij, fotografij idr.,
- zalozba (urednik),
- lektor,
- recenzent,8

- oblikovalec, tiskarna idr.

Okvirno bom opisala vloge udeleZencev in posamezne faze v procesu nastajanja

ucbenika od rokopisa do izida v knjizni obliki.

® Uporabljam edninsko obliko, &eprav je lahko v posameznem uébeniku objavljeno besedilo, slikovno
gradivo ipd. delo ve¢ avtorjev oz. je sodelujocih subjektov vec, npr. ve¢ predmetnih komisij itn.

" Ta subjekt je v Republiki Sloveniji drzava oz. ministrstvo, pristojno za $olstvo, podobno je v Franciji,
v Nemc¢iji potrjuje uébenike dezelno $olsko ministrstvo, v nekaterih zveznih drzavah v ZDA ucbenike
potrjujejo, v drugih ne, Svedska in Nizozemska pa npr. potrjevanja sploh ne poznata.

¥ V vlogi ocenjevalca gradiva je pri nastajanja uébenika udelezena tudi predmetna skupina Zavoda RS
za Solstvo, katere mnenje je po dolocilih Pravilnika o potrjevanju ucbenikov obvezno za izpeljavo
postopka njegove verifikacije pri komisiji za u¢benike oz. strokovnem svetu.
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3.1.1 Avtor

Najpomembnejsi ustvarjalec ucbenika je pisec besedila, ki mora biti strokovno,
znanstveno, pedagosko, psiholosko in didakti¢cno metodi¢no razgledan ter sposoben
empati¢nega vzivljanja v ucenca, za katerega pripravlja ucbenik. Taki zahtevi lahko
zadostijo predvsem ucitelji. Predan naj bo svojemu poklicu in stroki. (glej Porenta,
2001: 106) Jurman (1999: 113) priporoca, naj bi avtor ucbenika imel vsaj desetletne
delovne izkusnje pri poucevanju uéencev v starostnem obdobju, za katerega pripravlja

ucbenik.

Avtor ucbenika se mora omejiti na bistvo teme, na njen bistveni aspekt in ga razloziti
z optimalnim Stevilom tipicnih primerov, z najustreznejSimi in najnujnejSimi
ponazoritvami, ter po najzanesljivejsi didaktiéno metodicni poti. (Strm¢nik v Porenta,
2001: 108)

Jurman (1999: 54) meni, da se pisec ucbenika ne more naslanjati samo na vsebino
ucnega nacrta, temve¢ mora imeti pred ocmi vedno osebnost mladostnika, ki bo ta
ucbenik uporabljal, upostevajoc pri tem splosni in operativni vzgojni smoter. (Jurman,
1999: 54)

Uc¢benik je prilagojen ucencu, ¢e pisec ucbenika pri pisanju:
- uposteva razvojno stopnjo ucencev, njihovo raven razumevanja in izkusnje;
- uporablja primeren jezik, npr. ¢immanj tujk, jasne razlage, kratke stavke;
- na razne nacine spodbuja branje z razumevanjem in visje spoznavne aktiv-
nosti, npr. s primernimi nalogami in vprasanji, s povzetki, preglednicami;
- posveti pozornost ponazorilom v besedilu, npr. grafikonom, skicam, slikov-
nemu gradivu. (Marenti¢ Pozarnik, 2000: 171-172)

Porenta (2001: 106-111) navaja etape ucnega procesa, ki jith mora upoStevati tudi
avtor ucbenika, in sicer:
- uvajanje v novo snov (uvodno motiviranje, obnavljanje predznanja, pogovor
o izku$njah, priprava na pouk),
- usvajanje novih ucnih vsebin (sistemati¢nost in nazornost predstavitve nove
ucne teme, njeno bistvo, posplositve, pojasnila, razlaga abstrakcij),
- urjenje dejavnosti (vaje in naloge, vzorec reSevanja),
- ponavljanje u¢nih vsebin (reproduktivno in produktivno, zgledi, usmerjanje k

samostojnemu raziskovanju in ustvarjanju),
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- preverjanje znanja in sposobnosti (od reproduktivnega ponavljanja do
ustvarjalnega reSevanja problemov; ne loceno, temve¢ povezano in prepleteno

z u€enjem).

Po Jurmanu (1999: 72) mora avtor ucbenika upostevati osem didakti¢nih nacel, in si-
cer: nacelo nazornosti, postopnosti, aktivnosti, primernosti razvojni stopnji, znan-

stvenosti, ekonomicnosti, povezave teorije s prakso, individualizacije in diferenciacije.

Marenti¢ Pozarnik (2000: 45) priporoca uciteljem in piscem ucbenikov, da na zacetku
poglavja v ucbeniku posredujejo okvirne splosne ideje, t. i. vnaprejSnje organizatorje,
tj. kratke besedne ali slikovne (shema, diagram) informacije, ki:

- vsebujejo povzetek glavnih idej ali principov nove snovi,

- ponujajo sredstva za povezavo med novim, neznanim in ze znanim,

- so dovolj preprosti za uporabo,

- so tako predstavljeni, da pomagajo ustvariti logi¢ne zveze med elementi in-

formacij, ki se jih je treba nauciti.

Primerjalni organizatorji ali sheme, ki prikazujejo podobnosti ali razlike med skupino
sorodnih pojmov pa preprecujejo mesanje in zmedo med sorodnimi pojmi. (Marenti¢
Pozarnik, 2000: 46)

3.1.2 Zalozba, urednik

Zalozba je lahko samostojna pravna oseba in je zalozniStvo njena temeljna dejavnost,
ali pa je del ustanove (podjetja, firme, zavoda itn.), zadolZen za izdajanje, zalaganje,’
predstavljanje, prodajo in distribucijo publikacij, knjig, revij, glasil, ¢asnikov ipd.
Samozalozba je posebna oblika zalozniStva, ko avtor sam poskrbi za izpeljavo vseh

faz procesa izdaje gradiva.

Organizacijska shema in kadrovska struktura zalozbe je odvisna od njene velikosti,
programske usmerjenosti in ekonomske samostojnosti. Zalozba ima program, v
katerega vkljuCuje dela, za katera predpostavlja vsebinsko in ekonomsko uspesnost.

Pomemben avtorjev sodelavec je urednik v zalozbi; dobro mora poznati vsebinski

? Razlikovanje med glagoloma izdajati in zalagati povzemam po Kovaé in Kova¢ Sebart (2003: 57): &e
prvi pomeni do konca vsebinsko in uredni§ko pripraviti gradivo za tisk, oznacuje drugi sam tehni¢ni
postopek, ki je potreben zato, da se iz rokopisa fizi¢no izdela knjiga.
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koncept ucbenika, predmetno podrocje, uc¢ni nacrt oz. katalog znanja, tuje ucbenike,
sodobne tokove v razvoju pojmovanj poucevanja in ucenja itn. Urednik se ukvarja z
ucbenikom ne le do izida, marve¢ tudi pozneje, ko je treba ucbenik predstaviti in

poskrbeti za njegovo pot do uporabnikov — u€encev in uciteljev.

3.1.3 Recenzent

Ucbenik morata oceniti najmanj dva recenzenta, ki ju izbere zaloZba oziroma komisija
za ucCbenike pri strokovnem svetu. Recenzent, ki poda oceno o skladnosti u¢nega
gradiva s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo predmet oziroma
poklicno podro¢je, mora biti strokovnjak z znanstvenim naslovom za doloceni
predmet, predmetno ali strokovno podro¢je oziroma z najvi§jo mozno stopnjo
izobrazbe, ki jo je na dolo¢enem podro¢ju mogoce doseci. Recenzent, ki poda oceno o
metodi¢no-didakti¢ni ustreznosti, je praviloma vzgojitelj, ucitelj, predavatelj visje
strokovne Sole, ucitelj prakticnega pouka ali strokovnjak z znanstvenim naslovom za
podro¢je metodike in didaktike. Recenzent, ki poda oceno o razvojnopsiholoski
ustreznosti, je strokovnjak s podro¢ja razvojne psihologije. (glej Pravilnik ..., 2002)
Priporocljivo je, da ucbenik poleg pedagogov in strokovnjakov za dolo¢eno podrocje

ocenijo tudi metodiki za predmetno podrocje ter ucitelji praktiki.

Urednik poskrbi, da avtor uskladi besedilo s pripombami in zahtevami recenzentov,
nato pa rokopis odda lektorju, ki rokopis jezikovno pregleda in popravi slovni¢ne

napake, opozori pa tudi na slogovne in vsebinske pomanjkljivosti in nedoslednosti.

3.1.4 Lektor

Tudi jezik v uc¢beniku mora biti prilagojen ucencu, razsirjati mora njegovo besedisce,
ga bogatiti s strokovno terminologijo, ga ob spoznavanju tujk navajati na rabo
domacih besed itn. Stil mora biti natancen, prepricljiv in verodostojen. (glej Porenta,
2001: 117)

Da so izpolnjene jezikovne in stilistine zahteve, skrbi lektor, ki rokopis natancno
prebere, ga jezikovno pregleda in popravi slovni¢ne napake, opozori pa tudi na
slogovne in vsebinske pomanjkljivosti in nedoslednosti. Popravke in pripombe vpisuje
z rde¢im pisalom na rokopis, vsebinska vprasanja in opombe pa navadno odda

uredniku zapisana na posebnem listu. Pomembno je, da lektorirani rokopis urednik
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pokaze avtorju in Ce je treba, organizira sestanek z lektorjem, na katerem skupaj

razjasnijo rabo posameznih izrazov, zlasti novejsih strokovnih terminov.

3.1.5 Oblikovanje

Zujev (v Porenta, 2001: 113) deli uc¢benik na besedilno in nebesedilno komponento;
besedilo deli na osnovno, dopolnilno in pojasnjevalno, nebesedilni del pa opredeljuje

organizacijo vsebine, ilustrativno gradivo in orientacijo.

Slikovni del je v ucbeniku prav tako pomemben kot samo besedilo; nosi samostojno
sporo¢ilo, pomaga ucencem pri razumevanju ucéne vsebine in povecuje motivacijo. Za
ta del ucbenika poskrbijo ilustrator, oblikovalec, fotograf, tehni¢ni urednik idr., ki
ucbenik opremijo z nebesedilnimi elementi (ilustracijami, vinjetami, fotografijami,

zemljevidi, grafi¢nimi prikazi, preglednicami, simboli in barvami).

3.1.6 Avtorske pravice

Avtorsko pravo je obsezno in zahtevno. Avtorska pravica je z ustavo zajamceno
podrocje avtorskega prava, ureja ga Zakon o avtorski in sorodnih pravicah (1995).
Avtorske pravice lahko razdelimo v tri sklope: moralne avtorske pravice, materialne
avtorske pravice in druge pravice avtorja; vendar avtorske pravice ne moremo deliti,
saj ni niti ¢isto osebnostna niti ¢isto premozenjska pravica, temve¢ ima v pravnem
sistemu posebno mesto. Za avtorje u¢benikov je pomembno tudi poznavanje podrocja
uporabe avtorskih del (reproduciranje, citiranje, navajanje virov). Avtorsko pravo $¢iti
avtorje, to so poleg avtorja besedila ucbenika tudi ilustrator, oblikovalec, fotograf idr.
Z zakonom pa so zaSCitena tudi druga Ze objavljena avtorska dela, ki jih zelimo v
celoti ali samo po delih objaviti v u¢beniku.

V posebnih primerih, ki so v zakonu opredeljene kot vsebinske omejitve avtorske
pravice, smemo uporabiti avtorsko delo na dva nacina: brez prenosa avtorske pravice,
vendar ob placilu primernega nadomestila (»zakonite licence«) ali brez avtorjevega
privoljenja in nadomestila (»prosta uporaba«). V primeru zakonite licence gre za
pravico reproduciranja delov avtorskih del v u¢benikih. Primer take uporabe avtorskih

del so npr. berila, v katerih so objavljena avtorska dela vec avtorjev.
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V vsakem primeru uporabe avtorskega dela je obvezna navedba vira in avtorstva
uporabljenega dela, ki naj vsebuje vsaj tiste podatke, na podlagi katerih je mogoce

poiskati uporabljeno delo (npr. ime zaloznika, leto izdaje, avtorstvo).

V kategorijo proste uporabe sodi tudi citiranje kot posebna oblika omejitve avtorske
pravice. Navedba vira je tudi pri citiranju obvezna; zakon zahteva le navedbo vira in
avtorstva dela (pri knjigah je to zaloznik, leto izdaje in avtor), mesta in oblike navedbe

pa zakon ne doloca.

3.1.7 Od rokopisa do knjige

Avtor odda v zalozbo rokopis gradiva, ki bo kot kon¢ni produkt izslo kot samostojna
publikacija — ucbenik. Svoje temeljno delo — pisanje — je s tem sklenil, ¢eprav bo do
kon¢ne oblike in izdaje tiskanega besedila treba Se veliko delati. Nekoc je bil rokopis
v resnici z roko napisano besedilo, danes je rokopis racunalniski izpis besedilne
datoteke. Zalozba od prejema rokopisa do izida tiskane publikacije ali ¢lanka rokuje s
prvotno inacico rokopisa (recenzent, lektor, urednik idr.), razen kadar je besedilo
zaradi usklajevanja s pripombami recenzentov ali vecjih redakcijskih posegov
bistveno spremenjeno, skrajSano ali razSirjeno in zalozba od avtorja zahteva poleg

pomnilniskega medija s popravljenim besedilom tudi nov izpis.

Programska oprema za oblikovanje besedil omogoca najrazliénejSe moznosti
oblikovanja besedila. Govorimo o namiznem zalozniStvu, ki pa v primeru priprave
tiskanih ucbenikov povzroca vec tezav kot koristi. Tehni¢na ureditev ucbenika je
pristojnost zalozbe, ki ima za to usposobljene strokovnjake s poznavanjem nacel
grafi¢nega oblikovanja, tehnoloskih zmogljivosti tiskarne, finanénih moznosti zalozbe
itn. Preve¢ oblikovan rokopis, ki ze ob pripravi vzame avtorju preve¢ truda in Casa,
povzroca tezave tudi pri lektoriranju, pripravi preloma itn. Vzporedno s pripravo

besedila poteka tudi priprava slikovnega gradiva in opreme.

Urednik poskrbi, da rokopis, ki so ga pisno ocenili recenzenti, avtor uskladi z njihovo
oceno, pripombami in popravki. Ko je tako popravljeno besedilo jezikovno pregledal
lektor, gre v tehni¢no ureditev in prelom. Dolocitev tipi¢nih strani — oblike, velikosti
in razporeditve besedila, likovnih in grafi¢nih elementov, je naloga tehni¢nega
urednika ali oblikovalca. Izpis dobi zalozba v korekturo, ki jo opravi poleg avtorja
tudi urednik in/ali korektor. Ko pri nadaljnjih izpisih ni treba nicesar ve¢ popravljati,

je gradivo pripravljeno za tisk.
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Tako pripravljeno gradivo predlozi zalozba v potrditev komisiji za ucbenike pri
pristojnem strokovnem svetu za splo$no oz. strokovno izobrazevanje. Postopek bom

opisala v razdelku o verifikaciji uc¢benika.

Preden gre ucbenik v tisk, ga zalozba opremi s kolofonom in CIP-om, tj. s podatki, ki
pomagajo pri identifikaciji, iskanju, doloCanju, razvr§€anju itn. ucbenika oz.
publikacije sploh. V kolofonu so zapisani podatki o ucbeniku (naslov, podnaslov,
avtor besedila, ilustracij, fotografij, prevodov itn., recenzent, lektor, urednik,

izdaja/natis, zalozba, predstavnik zalozbe, tiskarna, kraj in leto izdaje, ISBN, cena).

ISBN je Sifrirana oznaka publikacije in oznafuje en sam naslov in eno samo
nespremenjeno izdajo istega zaloznika, ki je dolzan natisniti oznako na vidnem mestu
na publikaciji.

Katalozni zapis o publikaciji (CIP — cataloging in publication) je izdelan v skladu s
pravili za katalogizacijo in ga dodeli Narodna in univerzitetna knjiznica za vsako
publikacijo posebej. Vsebuje bibliografski opis in vse vpise, pod katerimi je
informacija o publikaciji dostopna v vseh vrstah katalogov. CIP predstavi obliko in
vsebino slovenske knjige tudi tistemu, ki ne obvlada slovenskega jezika, posreduje
informacije o knjigi istoCasno z njenim izidom, skraj$a ¢as za formalno in vsebinsko
obdelavo bibliografske enote, pospesuje pretok informacij itn. CIP je najveckrat

natisnjen na drugi notranji strani publikacije.

Zadnja faza v produkciji ucbenika je tisk in vezava, ze pred tem pa mora zalozba
dologiti ceno ucbenika, ki jo na predlog pristojnega ministrstva potrdi vlada. Ze pred
izidom, najkasneje pa takoj po njem, je treba ucbenik predstaviti. To izpelje zalozba (v
sodelovanju z avtorji) na organiziranih predstavitvah za ucitelje, z objavami v medijih,
na tiskovnih konferencah in v reklamnih akcijah, na knjiznih in drugih strokovnih

sejmih.
3.2 Verifikacija u¢benika

Nacin in postopek potrjevanja ucbenikov, pa tudi delovnih zvezkov, zbirk nalog
oziroma vaj in atlasov, t. i. unih gradiv za ucence, dijake, vajence in udeleZence
izobrazevanja odraslih ureja Pravilnik o potrjevanju uc¢benikov (2002). V nadaljevanju
se bom omejila na obravnavo ucbenika kot najpomembnejSega u¢nega sredstva, ki ga

pravilnik opredeljuje kot temeljno u¢no gradivo za doseganje vzgojno-izobrazevalnih
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ciljev in standardov znanja, Ceprav so za realizacijo pouka pomembna tudi druga u¢na

gradiva, ki jih navaja pravilnik.

Po dolocilih pravilnika je wucbenik vezan na Solski predmet oziroma na
vsebinskodidakti¢ni sklop, razred in stopnjo izobrazevanja. Temeljiti mora na
vzgojno-izobrazevalnih ciljih in standardih znanja, ki so sestavni del u¢nih nacrtov
oziroma katalogov znanja; podpira poucevanje in ucenje, omogoca pridobivanje

razli¢nih ravni in vrst znanja ter samostojno ucenje udelezencev izobrazevanja.

Postopek potrjevanja ucbenikov vodi komisija za ucbenike, ki jo imenuje pristojni
strokovni svet; njeni ¢lani praviloma niso avtorji ali soavtorji ucbenikov oziroma
svetovalci pri pripravi u¢benikov. Komisija opravlja naslednje naloge:
- pripravlja predloge obrazcev (npr. za prijavo predloga ucbenika, za ocene re-
cenzentov, za oceno javnega zavoda o usklajenosti u€nega gradiva s cilji, stan-
dardi znanja in vsebinami, opredeljenimi v u¢nem nacrtu oziroma katalogu
znanja, za pripravo predloga sklepa o potrditvi u¢nega gradiva),
- ugotavlja, ali predlog za potrditev u¢nega gradiva vkljuCuje vse elemente iz
dolocb pravilnika o potrjevanju ucbenikov,
- za strokovni svet pripravlja obrazce s predlogi sklepa o potrditvi u¢nega gra-
diva,

- opravlja druge naloge v zvezi s potrjevanjem ucnih gradiv.

Predlagatelj (avtor, prevajalec, zalozba idr.) predlozi v potrditev delovni predlog
ucbenika ali Ze izdelan ucbenik. Naveden mora biti predmet, razred, letnik, Sola in
program, za katerega je ucbenik pripravljen. Gradivu morajo biti ob predlozitvi
priloZeni obrazci (prijava predloga ucbenika, izjava, da je besedilo uc¢benika jezikovno
pravilno in ustrezno ter izjava, da je ucbenik tehni¢no ustrezen in estetsko ter vizalno
ustrezno oblikovan), izjava zaloZznika in avtorjev o materialnih avtorskih pravicah,
recenzentske ocene (o skladnosti s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki
opredeljujejo predmet oziroma podrocje, o metodicno-didakti¢ni ustreznosti, o
razvojno psiholoski ustreznosti). Oddano gradivo mora biti smiselno dopolnjeno in

popravljeno v skladu s pripombami in priporocili recenzentov, ki jih je zbral zaloznik.

Pristojni javni zavodi za potrebe potrjevanja ucbenikov presojajo, ali je u¢no gradivo
za posamezen predmet oziroma vsebinsko-didakticni sklop skladno s cilji, standardi
znanja in vsebinami, opredeljenimi v u¢nem nacrtu oziroma katalogu znanja, in

oblikujejo pisno oceno.
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Na podlagi recenzentskih ocen in ocene pristojnega javnega zavoda pripravi komisija
za ucbenike predlog sklepa, strokovni svet pa nato izda sklep o potrditvi ucbenika. Ta
sklep mora biti objavljen v ucbeniku v taki vsebini, kot ga je potrdil pristojni

strokovni svet. Potrditev u¢nega gradiva velja najvec za pet Solskih let.

Drzava regulira oz. nadzira tudi prodajne cene uc¢benikov. Po uredbi o oblikovanju cen
ucbenikov (2005) v Sloveniji dolo¢a najvi§je cene novih ucbenikov vlada na podlagi

predloga ministrstva, pristojnega za cene.

V letu 2005 so zaceli veljati tudi splosni pogoji delovanja slovenskega knjiznega trga
(2004), ki urejajo delovanje knjiznega trga. Ena od novosti je tudi obveza zaloznikov,
da morajo oznaciti (natisniti) na zunanji platnici vsake knjige njeno maloprodajno

ceno.
3.3 Katalogi u¢benikov

Zavod Republike Slovenije za Solstvo, Center Republike Slovenije za poklicno
izobrazevanje in Andragoski center Republike Slovenije vsako leto izdajo kataloge
ucbenikov, v katerih objavijo u¢na gradiva, ki jih je potrdil pristojni strokovni svet.
Kataloga za osnovno in srednjo Solo (splosnoizobrazevalne predmete) izdaja Zavod
RS za Solstvo; namenjena sta u¢encem, uciteljem, starSem in knjigarjem. V katalog so
vkljuceni seznami ucbenikov, uc¢benikov z elementi delovnega zvezka, samostojnih
delovnih zvezkov, delovnih zvezkov, zbirk nalog oz. vaj, atlasov za osnovnosolsko,
gimnazijsko ter strokovno izobrazevanje, osnovno glasbeno izobrazevanje, vzgojo in
izobrazevanje otrok in mladostnikov s posebnimi potrebami, ucnih sredstev za
predsolsko vzgojo, osnovnosolsko, gimnazijsko ter strokovno izobrazevanje, osnovno
glasbeno izobrazevanje, vzgojo in izobrazevanje otrok in mladostnikov s posebnimi

potrebami ter seznam zalozb objavljenih gradiv.

Ucbeniki in druga ucna gradiva so v katalogih razporejeni po izobrazevalnih
programih in razredih oz. letnikih. Pri vsakem u¢nem gradivu so navedeni osnovni

podatki (avtor, naslov, veljavnost, leto prve potrditve ucnega gradiva, zalozba).
V katalogih objavljena gradiva so namenjena ucencem oz. dijakom Sol, ki izvajajo

javno veljavne programe, ki jih je s sklepom potrdil strokovni svet za sploSno

izobrazevanje. Poleg uc¢benikov in drugih uc¢nih gradiv so v katalogih navedena u¢na
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sredstva, ki se lahko uporabljajo pri pouku kot dopolnilo u¢benikov za posamezni
predmet. Teh u¢nih sredstev ni mogoce uporabljati kot nadomestilo za ucbenik, lahko
pa jih ucitelji uporabljajo poleg potrjenih u¢benikov. Poleg potrjenih u¢benikov in ucil
seveda lahko ucitelji uporabljajo tudi druga neobvezna sredstva in pripomocke, ki niso

objavljena v katalogu.
3.4 Primerjava slovenske u¢beniske politike s tujimi

Uporabo in vlogo ucbenikov in oskrbo z njimi lahko razdelimo v Stiri skupine, in

sicer:
1. U¢benik ima v razredu le ucitelj, u¢enci med poukom vecino snovi prepisejo
s table in memorirajo zapisano.
2. Za vsak predmet obstaja le en ucbenik, na razpolago ga imajo vsi u€enci v
razredu. Ucitelji pri pouku ne izkazujejo bistveno viSje usposobljenosti kot v
prej$nji skupini, ucenci pa imajo na razpolago bistveno vecjo koli¢ino infor-
macij, ki so predstavljene na bolj u¢inkovit nacin.
3. Ucenci imajo za vsak predmet na razpolago ve¢ ucbenikov, ulitelj sam iz-
bira tiste, ki se mu zdijo za vodenje procesa in doseganja standardov znanja
najprimernejSi. Tak sistem zahteva relativno visoko stopnjo strokovne avto-
nomije uciteljev.
4. Na vi$ji stopnji je za posamezni razred na razpolago ve¢ kot 40 ucbenikov,
ob tem pa imajo ucitelji na razpolago Se razli¢ne priro¢nike, slovarje, avdio-vi-
zualno in digitalno gradivo, kar jim omogoca izbiro za poucevanja po-
sameznega predmeta. Ucitelji v tej skupini morajo imeti poleg visoke stro-
kovne kompetentnosti razvite tudi ustrezne menedzersko-informacijske
sposobnosti, hkrati pa morajo biti tudi dovolj kulturno in znanstveno
razgledani, da znajo tudi iz aktualnih dogajanj pripravljati svoje u¢no gradivo.
(glej Kova¢ in Kovag Sebart, 2003)

Ce to tipologijo uporabe uébenikov apliciramo na nekatere postsocialisti¢ne drzave, ki
so bile vkljuéene v raziskavo Uébeniki in druzba znanja (glej Kovaé in Kova¢ Sebart,
2004) lahko v prvo skupino uvrstimo nekatere srednjeazijske in kavkaske republike
nekdanje Sovjetske zveze (npr. Gruzijo), v drugo skupino sodobno Kitajsko in

Slovasko, v tretjo skupino pa baltske drzave in Slovenijo.

Konkurenca med ucbeniki za isti predmet je v razlicnih drzavah razli¢na; tako so npr.

imeli leta 2003 v postsocialisticnih drzavah pravo konkurenco na trgu prvosolskih
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matemati¢nih u¢benikov v Sloveniji in v Estoniji (po trije u¢beniki), moznost izbire so
imeli tudi v Latviji in na Hrvaskem (dva uc¢benika), povsod drugje pa je bil v casu
opravljanja raziskave na voljo le po en u¢benik. (glej Kovaé in Kovaé Sebart, 2004) V
Avstriji imajo npr. za posamezen predmet v nizjih razredih obveznega izobrazevanja

na voljo tudi do Stirinajst u¢benikov.

Stopnja avtonomije izbora ucbenikov se od drzave do drZave razlikuje in je odvisna
od nacina potrjevanja ucbenikov v posameznem Solskem sistemu. Tako npr. v ZDA
nekatere zvezne drzave poznajo potrjevanje, v drugih pa to ni potrebno; kjer u¢benike
potrjujejo, gre predvsem za regulacijo ucbeniSkega trga in zagotavljanje ¢im nZzjih
maloprodajnih cen ucbenikov, ne pa za ugotavljanje skladnosti uc¢benika z uc¢nimi
nacrti, cilji in standardi znanja, kar je temeljna zahteva potrjevanja pri nas. Na
Svedskem uéni naérti ne predpisujejo konkretnih vsebin, marve¢ le cilje, s
predmetnikom dolocajo le skupno Stevilo ur posameznega predmeta v vsem
devetletnem obveznem Solanju, ucbenikov ne potrjujejo ipd. Sole in ugitelji so
popolnoma avtonomni Ze pri izbiri vsebin in metod za doseganje ciljev, kar pa

preverjajo na drzavni ravni.

Justin (Justin idr., 2003) navaja, da je bilo leta 1999 kar 24 odstotkov osnovnosolskih
uciteljev naravoslovnih predmetov, ki so glavni vir informacij za izbiro nacina
predstavitve ucne snovi videli v uc¢beniku, kar pomeni, da so Se zmeraj preve¢ vezani
na tradicionalno vlogo ucbenika kot dokumenta, ki podaja za ucitelje in ucence

obvezno u¢no snov.

Ekonomski dejavnik v smislu vzpostavitve, zakonitosti in delovanja knjiznega —
znotraj le-tega pa ozjega specificnega ucbeniSkega — trga je pomemben tudi za razvoj
ucbenikov. Upostevati ga je treba tako pri moZnostih izbire u€benikov (alternativni
ucbeniki) kot pri ocenjevanju stopnje avtonomije uciteljev, saj poleg znacilnosti
Solskega sistema in politike nanjo vplivata tudi ekonomsko-socialni standard

posameznikov in druzin.
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4 Ucbeniki za druzboslovje v slovenskih osnovnih in srednjih
Solah

4.1 Poucevanje druzboslovja

Pojem druzboslovje je zelo neenovit. O kakovostnem poucevanju druzboslovja lahko
govorimo takrat, ko:
- druzboslovne vsebine v uceci se Soli poucuje odlicen ucitelj; njegovo od-
licnost doloca njegova strokovna kompetentnost,
- ima ucitelj vse moznosti podpore pouka s sodobno izobrazevalno-komu-
nikacijsko tehnologijo,
- imajo ucitelji in ucenci na voljo bogato zaloZeno strokovno knjiznico,
- ko so vpeljane moznosti medpredmetnega povezovanja,

- obstaja moznost izbire v ponudbi kakovostnih u¢benikov.

Le Siroko razgledan ucitelj, ki osebnostno in strokovno zmore izrazati pluralizem, bo
sposoben vrednotno bogatiti svoje uéence. Zidanova (1996: 55) uditelja druzboslovija
opredeljuje predvsem kot izvajalca standarda druzboslovnih znanj. Ucbenik kot
sredstvo za kakovostno poucevanje in ucenje druzboslovja je le eno od orodij, ki mu

pomaga pri tem.

Ucbenik, Se posebno ucbenik za druzboslovje, je pomemben dejavnik pri oblikovanju
vrednot. Tudi znanje je vrednota, saj se danes vse bolj zavedamo pomena ¢loveskih
virov, ki so ziv kapital, pomemben dejavnik za nadaljnji druzbeni in gospodarski
razvoj. Prav zaradi tega se vse bolj poudarja pomen vsezivljenjskega ucenja, ki ni le
ucenje odraslih, marve¢ ucenje vseh posameznikov v druzbi. Koncept vseziv-
ljenjskega ucenja lahko razumemo kot koncept zelo Siroko zasnovanega socialnega
ucenja. Evropa naj bi postala na znanju temeljeca druzba, druzba, ki se nenehno uci, t.

1. uceca se druzba in druzba znanja.

Ucitelj je postavljen pred izziv po dodatnem iskanju informacij ter kriticno distanco
do njih, hkrati pa se od njega zahteva, da ima ¢imbolj trdno oblikovan in vzpostavljen
lastni vrednotni sistem s karseda Sirokim strpnostnim pragom do razli¢nosti in
pregledom nad njimi. (Zidan, 1996: 28)

Ucenec mora dobiti sodobno druzboslovno informacijo, ki mu mora biti posredovana

didakti¢no zanimivo. Kot Sola izgublja monopol nad informacijami in znanjem, tako
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tudi uc¢benik ni ve¢ edini prinasalec vsebin, ki jih Sola v procesnociljno naravnanem
pouku posreduje ucencem. Druzboslovno ucenje mora biti za ucence ¢imbol]

raziskovalno udenje. (glej Zidan, 1996: 67)

Kot druzba znanja, spreminjajoca se v procesih globalizacije, multikulturnosti in
informatizacije, smo dolzni mlade opremiti z znanji za uspeSno in kakovostno
sprejemanje teh procesov. To pomeni, da smo jim dolzni zagotoviti tako
izobrazevanje, ki bo vkljuevalo znacilnosti teh druzbenih dogajanj in sprememb,
povezanih z njimi. Vse to pa zahteva drugacen pristop k poucevanju druzboslovnih
vsebin, tj. Solskih predmetov oz. predmetnih podrocij, kot so v danasnjih slovenskih
osnovnih Solah druzba ter drzavljanska vzgoja in etika, v srednjih Solah pa
drzavljanska kultura ter sociologija. To postavlja pred ucitelje druzboslovnih vsebin
nove naloge in zahteve po uvajanju in oblikovanju novih prijemov ucenja in
poucevanja. Pomembno sredstvo za podporo in kakovostno poucevanje druzboslovja

so kakovostni u¢beniki.

Pogoje za kakovostno poucevanje druzboslovja narekujejo usmeritve sodobne
vzgojno-izobrazevalne doktrine, nove kulture ucenja in poucevanja; razvrstimo jih
lahko v tri sklope:
- pogoji na drzavni ravni, t. i. druzbeni (druzbeni polozaj in pomen Solstva,
vzgojno-izobrazevalni sistem, kurikul, u¢beniska politika),
- pogoji na ravni Sole (Solska klima, opremljenost z izobrazevalno-komu-
nikacijsko tehnologijo, strokovna knjiZnica, organizacija in vodenje Sole),
- pogoji na osebni ravni (uciteljeve osebnostne lastnosti, strokovna uspo-
sobljenost, osebni slog poucevanja, pripravljenost za stalno strokovno

spopolnjevanje in izobrazevanje itn.).

Demokracija kot pomembna vrednota tretjega tisocletja mora v Solskem prostoru Se
bolj intenzivno zaziveti, Se zlasti pri osnovnoSolskem in srednjeSolskem standardu
druzboslovnega znanja. Tu imam v mislih predmetna podrocja, kot so etika in druzba
(po novem drzavljanska vzgoja in etika), sociologija, drzavljanska kultura idr.
Navedena podrocja so pomembne prvine standarda druzboslovnega védenja. Standard
druzboslovja v osnovni in srednji Soli mora v prihodnje prispevati k vecjemu
utrjevanju demokracije, in to na vec¢ ravneh: na vsebinski, didakti¢ni, odnosni, z
obstoje¢o kakovostno $olsko kulturo. (Zidan, 2001: 210-212)
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Naloge druZboslovnega izobrazevanja (po Zidan, 2004) lahko strnemo v naslednjih
vsebinskih sklopih:

»-  vednost in objektivno kritiéna moc€ razsojanja,

- drzavljanska pismenost,

- druzboslovna pismenost,

- edukacija za strpnost,

- edukacija za individualnost, njeno razvijanje ter spoStovanje,

- edukacija za multikulturnost,

- samoizobraZevanje,

- druzboslovna ozavescenost,

- kultivacija, civiliziranost, plemenitost, humanost, clovecnost,

- edukacija za demokrati¢no izobrazevanje,

- oblikovanje identitete,

- ucenje drzavljanske kulture,

- izobrazevanje za ¢lovekov (human) razvoj,

- vsezivljenjsko ucenje.«

Prav vsako od navedenih podrocij je mogoce umestiti in aplicirati v vzgojno-
izobrazevalne programe in ucfne nalrte na vseh stopnjah izobraZevanja, od
osnovnoSolskega prek srednjesolskega do dodiplomskega in podiplomskega

univerzitetnega Solanja.
4.2 Osnovna Sola

OsnovnoSolsko izobraZzevanje v Republiki Sloveniji izvajajo osnovne Sole, osnovne
Sole s prilagojenim programom, glasbene Sole ter zavodi za vzgojo in izobrazevanje
otrok s posebnimi potrebami. Organizirano pa je tudi osnovnoSolsko izobraZevanje
odraslih, ki poteka v posebnih oddelkih osnovnih $ol, v osnovnih Solah za odrasle in
na ljudskih univerzah. Za tujce je organizirana mednarodna Sola. Po novem Zakonu o
osnovni Soli se je septembra 1999 zaclelo postopno uvajanje programa devetletne

v 1
osnovne Sole.'’

Splosni cilj osnovnih Sol je u¢encem dati temeljno znanje in jih pripraviti na nadaljnje

Solanje ter usposabljanje za poklicno in osebno zivljenje. Ucenci se naucijo

1 - « : : ~ x

0 Ceprav v &asu priprave diplomske naloge $e poteka program osemletnega osnovnosolskega
izobrazevanja in so do izteka le-tega veljavni tudi nekateri ucCbeniki za osemletno osnovno
izobrazevanje, bom v analizi upoStevala samo ucbenike za devetletno osnovno $olo.
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razumevati osnovne zakone o naravi, druzbi in ¢loveku, razvijajo govorno kulturo in
radovednost, potrebo po stalnem ucenju, prijateljskih stikih z vrstniki in odraslimi;
Sole jih spodbujajo pri razvijanju interesov in sposobnosti ter oblikujejo njihove
navade. Obvezna osnovna Sola je za otroke in mladino brezplacna, vendar pa morajo
ucenci placevati Solske potrebscine, delovne zvezke in prispevek za uporabo

ucbenikov.

Druzboslovne vsebine so v osnovni Soli vklju¢ene v u¢ne nacrte ve¢ predmetov. V
diplomskem delu se bom omejila na predmeta druzba ter etika in druzba v devetletni

osnovni $oli.

Po predmetniku je predmet druzba umeSCen v 4. in 5. razred in vsebuje cilje s
podro¢ja geografije, sociologije, zgodovine, etnologije, psihologije, ekonomije
politike, etike, estetike itn. Pri predmetu druzba gre za nadgradnjo in razsiritev ciljev,
vsebin in dejavnosti iz 1., 2. in 3. razreda pri predmetu spoznavanje okolja, nadgradnja
pa se nadaljuje v 6. do 9. razredu pri zgodovini in zemljepisu ter v 7. in 8. razredu pri
drzavljanski vzgoji in etiki. Vsebinsko razdelitev predmeta po geografskem,
zgodovinskem in socioloSkem vidiku bom povzela po opredelitvi posebnih ciljev

predmeta, kot jih navaja u¢ni nart (U¢ni nacrt ..., 2001: §).

Predmet drzavljanska vzgoja in etika je umescen v 7. in 8. razred osnovne Sole;
sestavljen je iz obveznega in izbirnega dela. Ze v obveznem delu so teme v uénem
nacrtu navedene bolj kot podrocja, ki jih lahko ucitelj poglablja glede na interes
ucencev; v izbirnem delu pa u¢ni nacrt navaja nekaj predlogov tematskih sklopov, od
katerih mora ucitelj izbrati v posameznem Solskem letu vsaj dva, sicer pa ima ucitelj
Siroke moznosti, da skupaj z u€enci ustvarjalno sooblikuje vsebinske sklope in tako

pomembno sooblikuje in dopolnjuje program predmeta.
4.2 Srednja Sola

Srednjesolsko izobrazevanje v Republiki Sloveniji se deli na splo$no ter na poklicno
in strokovno izobrazevanje.'' Splosno srednjesolsko izobrazevanje (t. i. gimnazijsko
izobraZevanje) je namenjeno pripravi na vkljucitev v univerzitetno izobrazevanje in ne

daje poklicne oziroma strokovne izobrazbe; konca se z maturo kot obliko eksternega

""" Srednjesolsko izobrazevanje je v Republiki Sloveniji urejeno z Zakonom o organizaciji in
financiranju vzgoje in izobrazevanja (Uradni list Republike Slovenije, §t. 115/03 - uradno precisc¢eno
besedilo), Zakonom o gimnazijah (Uradni list Republike Slovenije, §t. 12/96 in 59/01) in Zakonom o

poklicnem in strokovnem izobrazevanju (Uradni list Republike Slovenije, §t. 12/96 in 44/00).
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preverjanja znanja. Poleg vpisa na univerzo omogoca tudi vkljucitev v programe
vi§jega in visokoSolskega strokovnega izobrazevanja. Strokovno izobrazbo za
opravljanje izbranega poklica si absolventi gimnazij lahko pridobijo tudi z

opravljenimi enoletnimi programi poklicnega tecaja.

V srednjeSolskem poklicnem in strokovnem izobraZevanju so naslednje vrste
izobrazevalnih programov: programi nizjega poklicnega izobrazevanja, programi
srednjega poklicnega izobrazevanja, programi srednjega strokovnega izobrazevanja,
programi srednjega poklicno-tehniskega izobrazevanja in programi poklicnega tecaja.
Poklicno in strokovno srednjesolsko izobrazevanje daje poklicno oziroma strokovno
izobrazbo ter pripravlja vajence in dijake predvsem na opravljanje poklica.
Izobrazevanje po programih nizjega in srednjega poklicnega izobrazevanja se konca z
zakljuénim izpitom, po programih srednjega strokovnega izobrazevanja pa s poklicno
maturo. Uspesno koncano izobrazevanje po teh programih omogoca tudi vkljucitev v
programe viSjega in visokoSolskega strokovnega izobrazevanja. Za vpis na univerzo
morajo tisti, ki so zakljucili izobrazevanje po Stiriletnih strokovnih ali triletnih
poklicnih programih, predhodno opraviti izobrazevalni program maturitetnega tecaja
in uspeSno opraviti maturo. V izjemnih primerih je vpis na univerzo mogo¢ tudi z
opravljeno poklicno maturo in dodatno opravljenim izpitom izbranega predmeta

gimnazijske mature.

V predmetnike programov nizjega strokovnega izobrazevanja je s 85 oz. 185 urami
umescen predmet druzboslovje, ki vsebuje tri vsebinske sklope: geografijo, zgodovino
in drzavljansko kulturo. Vsaka stroka prispeva tiste vidike, ki so nujno potrebni za
orientacijo posameznika v kompleksnem druzbenem zivljenju. Vsebinski sklopi so
naravnani tako, da posameznika konkretno usposabljajo za delovanje kot drzavljana,
razvijajo elemente nacionalne identitete in hkrati v posamezniku razvijajo spoStovanje

drugih kultur.

V srednjem poklicnem izobraZzevanju ima predmet druzboslovje v posameznih
izobraZzevalnih programih dolo¢enih razlicno Stevilo ur. V predmetnike srednjega
strokovnega in poklicnega izobrazevanja je predmet sociologija umescen s 70 urami, v

gimnazijskih programih pa je sociologija zastopana s 70 oz. z 210 urami.
Programska novost v Sloveniji so izobrazevalni programi, pripravljeni v skladu z

najsodobnejSimi evropskimi dokumenti, npr. priporoCili 20. zasedanja stalne

konference evropskih ministrov za izobrazevanje (Krakov, 15.—17. oktobra 2000).
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Izhodis¢e modela je kulturna in druzbena razseznost drzavljanstva, identiteto
posameznika, krepitev demokraticne kulture, spodbujanje razvijanja kljucnih
kompetenc oz. sposobnosti. (glej SrednjeSolski izobraZevalni programi, 2005) Poseb-
nosti ucni nacrtov za druzboslovje (132 ur) v teh programih sta: a) operativni cilji
vsebujejo standarde znanja (v drugih uc¢nih naértih operativni cilji vsebujejo infor-
mativne, formativne in socializacijske cilje); b) predmet ni ne vsebinsko ne po urah
razdeljen v tri (dosedanje) vsebinske sklope, ampak se geografske, zgodovinske in
socioloske vsebine povezujejo in prepletajo v novi razseznosti. Zal za tako zasnovani
predmet v Solskem letu 2005/2006 Se ni uc¢benika.

4.4 Slovenski u¢beniki za druzboslovje

V Solskem letu 2005/2006 bodo lahko v Sloveniji v osnovnih Solah uporabljali devet,
v srednjih Solah pa §tiri veljavne u¢benike za druzboslovije, in sicer:'?
- P. Arko et al.: DRUZBA, u¢benik za druzbo v 4. razredu devetletnega
osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2003 veljavnost: 2005/2006
- E. Hribersek Balkovec et al.: DRUZBA 4, u¢benik za druzbo v 4. razredu
devetletnega osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2002 veljavnost:
2007/2008
- M. Umek, O. Jana Zorn: DRUZBA IN JAZ 1, U¢benik, Druzba za 4. razred
devetletnega osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2002 veljavnost:
2007/2008
- Burnik Kosi, M. Pozun, V. Prezelj: JAZ, TI, MI VSI, u¢benik za druzbo v 4.
razredu devetletnega osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2002
veljavnost: 2007/2008
- J. Bogataj et al.: Z DRUZBO V DRUZBO 4, u¢benik za druzbo v 4. razredu
devetletnega osnovnosolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2002 veljavnost:
2007/2008
- S. Hribar et al.: DRZAVLJANSKA VZGOJA IN ETIKA, u¢benik za pouk
drzavljanske vzgoje in etike v 7. razredu devetletne osnovne Sole, prva
potrditev: 1999 veljavnost: 2005/2006

12V seznamu so navedeni vsi u¢beniki, ki so objavljeni v katalogih u¢benikov za osnovne in srednje
Sole za Solsko leto 2005/2006 za predmete druzba, drzavljanska vzgoja in etika, druzboslovje
(drzavljanska kultura) in sociologija. (Srednja Sola. Katalog uc¢benikov za Solsko leto 2005/2006. Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, Ljubljana. Osnovna $ola. Katalog uc¢benikov za Solsko leto 2005/2006.
Zavod Republike Slovenije za $olstvo, Ljubljana.)

Gornji zapis temeljnih podatkov o uc¢beniku (avtor, naslov, podnaslov, opis, prva potrditev, veljavnost)
je identicen zapisu v katalogih; uc¢beniki pa so navedeni tudi v razdelku 7 Viri in literatura.
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- M. Milhar¢i¢ Hladnik, M. Petek Cuk, T. Devjak: DRZAVLJANSKA
VZGOJA IN ETIKA 7, ucbenik za drzavljansko vzgojo in etiko v 7. razredu
devetletnega osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 1998 veljavnost:
2006/2007

- M. Ule Nastran et al.: DRZAVLJANSKA VZGOJA IN ETIKA, ué¢benik za
drzavljansko vzgojo in etiko v 8. razredu devetletnega osnovnoSolskega
izobraZevanja, prva potrditev: 2000 veljavnost: 2006/2007

- M. Milhar¢i¢ Hladnik, M. Petek Cuk, T. Devjak: DRZAVLJANSKA
VZGOIJA IN ETIKA 8, ucbenik za drzavljansko vzgojo in etiko v 8. razredu
devetletnega osnovnoSolskega izobrazevanja, prva potrditev: 2000 veljavnost:
2006/2007

- A. Barle Lakota et al.:. UVOD V SOCIOLOGIJO, ucbenik za sociologijo v 2.
oz. 3. letniku gimnazijskega in srednjega tehniSkega oz. strokovnega
izobrazevanja, prva potrditev: 2004 veljavnost: 2008/2009

- A. Barle Lakota et al.: SOCIOLOGIJA, ucbenik za sociologijo v 4. letniku
gimnazijskega izobrazevanja, prva potrditev: 2004 veljavnost: 2008/2009

- ]. Bezensek: DRUZBOSLOVIJE, Drzavljanska kultura, ucbenik za
druzboslovje v 1., 2. in 3. letniku srednjega poklicnega izobraZevanja, prva
potrditev: 1998 veljavnost: 2007/2008

- M. Poc¢kar: DRUZBOSLOVIJE, Drzavljanska kultura, uc¢benik za
druzboslovje v 1. oz. 2. letniku nizZje poklicnega, srednje poklicnega, srednje
tehniskega o0z. strokovnega in poklicno tehniSkega izobrazevanja, prva
potrditev: 1999 veljavnost: 2008/2009

Kot je razvidno iz seznama, so v rabi razli¢no stari ucbeniki; po eden za osnovno in
srednjo Solo sta bila prvi¢ potrjena v letih 1998 in 1999, dva osnovnoSolska leta 2000,
Stirje osnovnosSolski 2002, en osnovnoSolski 2003 in dva srednjeSolska 2004. Po
podatku o veljavnosti lahko sklepamo, da so bili nekateri ucbeniki po prvi potrditvi
tudi ponovno potrjeni, saj trije ucbeniki za srednjo Solo veljajo Se v Solskem letu
2008/2009, stirje osnovnoSolski in en srednjeSolski veljajo do 2007/2008, trem
osnovnosolskim ucbenikom potece veljavnost v Solskem letu 2006/2007, dva

osnovnoSolska ucbenika pa veljata samo Se v tekoCem Solskem letu, tj. 2005/2006.

Za predmet druzba v cCetrtem razredu osnovne Sole je na voljo pet ucbenikov, za
drzavljansko vzgojo in etiko v sedmem o0z. osmem razredu pa sta na voljo po dva
ucbenika. Med srednjeSolskimi ucbeniki ni mogoce izbirati, saj razen pri druzboslovju

za srednje poklicno izobrazevanje ni na voljo alternativnih u¢benikov.
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5 Analiza slovenskih ucbenikov za druzboslovje

5.1 Metodologija
5.1.1 Vzorec

Analiza zajema trinajst ucbenikov, ki jih lahko razdelimo v dve skupini, in sicer v
ucbenike za osnovno Solo in ucbenike za srednje Sole. V prvi skupini je pet uc¢benikov
za Cetrti razred in po dva ucbenika za sedmi in osmi razred devetletne osnovne Sole, v
drugi skupini pa so Stirje ucbeniki — dva za sociologijo in dva za druzboslovje
(drzavljansko kulturo). V razdelku 4.4 sem navedla podatke o posameznih u¢benikih
(naslovi, avtorji, zaloZbe itn.) in doloc€ila oznake za ucbenike, ki jih bom uporabljala v
analizi, preglednicah in interpretaciji izidov namesto naslovov in/ali drugih

identifikacijskih znakov.

Del analize izbranih ucbenikov je zajel ucbenike kot celote, druge vrste analize pa so
zajele le nekatere njihove dele. V teh primerih sem v vsakem od izbranih ucbenikov
dodatno izbrala vzorec strani, ki so postale predmet analize. Ko se je analiza nanaSala
le na vzorec strani v ucbeniku, sem izbrala vzorec strani po kljuCu, in sicer sem
analizirala vsako osmo stran, ¢e je v u¢beniku manj kot 100 strani, ¢e je v ucbeniku
101-170 strani, vsako dvanajsto stran, ¢e je v ucbeniku 171-240 strani, vsako
Sestnajsto stran in vsako dvajseto stran, ¢e je v ucbeniku ve¢ kot 241 strani. Ker po
tem kljucu izbrane strani vsebujejo razli¢ne koliCine besedila in ilustracij, je obstajala
moznost, da bi bila izbrana stran z zelo malo besedila ali celo brez njega. Zato sem
uporabila dodaten kriterij za izbiro strani: besedilo je moralo prekrivati vsaj 10 %
strani. Za prvo sem dolocila tisto stran v ucbeniku, ki je najblizja zacetku ucbenika.
Analizirala sem skupaj 130 strani, kar pomeni ca. deset odstotkov besedila

obravnavanih u¢benikov.
Pri dolo¢anju vzorca vsebin za analizo pa sem uporabila tematski kljuc; v ucbenikih,

ki so namenjeni istemu razredu oz. letniku, sem izbrala vsebinsko ekvivalentne teme.

Kot izhodisce za to sem uporabila u¢ne nacrte oz. kataloge znan;.
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5.1.2 Postopek

Vsebinsko analizo sem pri obeh skupinah ucbenikov (osnovnoSolskih in
srednjeSolskih) omejila na izbran vsebinski sklop — druzina. Analizo sem opravila
tako, da sem ugotavljala, kako je obravnavana tema v posameznem ucbeniku in ali

omogoca doseganje ciljev in standardov znanja, ki jih u¢ni nacrti in katalogi znanja.

Znotrajbesedilno analizo sem opravila na vzorcu strani v ucbenikih. Ugotavljala sem
dolzino povedi, salientnost, berljivost, abstraktnost, zanimivost, kohezivnost,

koherentnost in komunikativnost besedil.

Poleg vsebinske kakovosti, skladnosti in prilagojenosti sta tudi didakti¢na oprema in
likovno-grafi¢na ter tehni¢na ureditev pomembna dejavnika, ki opredeljujeta kakovost
ucbenika. Pri ocenjevanju didaktiéne opreme ucbenika sem analizirala, kako so
ucbeniki opremljeni z navodili za samostojno dejavnost ufencev in vpraSanji za
samopreverjanje, kako je besedilo ¢lenjeno na naslove in podnaslove, ali imajo
ucbeniki uvodno motivacijsko besedilo k posameznim temam oz. poglavjem, ali
razlagalno besedilo dopolnjujejo dodatki (slovarcek, priporoceno branje, pojasnila,
zanimivosti ipd.). V analizo likovno-grafi¢ne opreme in tehni¢ne ureditve sem zajela

ilustracije, vrste ilustracij, razmerje med ilustracijami in besedilom, barve, papir, tisk.
5.2 Rezultati analize

5.2.1 Vsebinska analiza

V tem delu diplomskega dela predstavljam izide vsebinske analize ucbenikov za
druzboslovje. Kot predmet za analizo sem poiskala v vsakem sklopu ucbenikov za
posamezni razred/letnik dolo¢eno temo in ugotavljala, kako je obravnavana, kaksne so
razlike med ucbeniki, ki obravnavajo isto temo, ali obravnava v ucbeniku izraza

skladnost z u¢nimi nacrti glede na doseganje ciljev in standardov znanja.

Druzina je tema, ki jo glede na uc¢ne nacrte za osnovno $olo obravnavajo v 4. in 7.
razredu (Uéni naért ..., 2001; Uéni naért ..., 2000). Ze pri primerjavi teh dokumentov
sem ugotovila, da se nekateri cilji in standardi znanja prekrivajo, ¢eprav se nanasajo

na razli¢no stare u¢ence oz. na razli¢ne razrede/letnike.
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V ucbenikih za 4. razred je tema obravnavana razlicno, razlike so Ze v prostoru, ki so
ji ga v ucbeniku namenili avtorji in obsega od 4 do 20 strani. V ucbeniku O/4a je
druZini namenjenega najve¢ prostora (20 od skupno 112 strani), tema je enakomerno
razdeljena na podteme, vsebina je razlozena tako, da jo lahko ucenci razumejo tudi
brez posebne uciteljeve razlage. Ucbenik pomaga doseCi vse operativne cilje in
temeljne standarde znanja (tudi zahtevnejSe) iz ucnega nacrta, npr. prepoznavajo vrste
druzin, spremembe v druzinskem zivljenju, pomen sodelovanja pri vsakdanjih

opravilih, razumejo smisel povezovanja v druzine. (glej U¢ni nacrt ..., 2001: 10)

Ucbenik O/4b obravnava druzino na devetih straneh (od 112); vsebina in razlage je
strogo vezana na delovni zvezek, tako da ucenec brez njega tezko usvoji novo znanje
(v ucbeniku so zapisana navodila, kot npr.: Naredi nalogo Ozje in SirSe sorodstvo 1;
Naredi nalogo Razli¢ne vrste druzin 1 ipd.). Besedilo zahteva podrobnejSo uciteljevo
razlago. Menim, da samo z vsebino, ki jo u¢encu ponuja ucbenik, ciljev in standardov
znanja ni mogoce dose€i, predvidevam pa, da pomemben delez informacij prinasa

delovni zvezek.

Podobno sem ugotovila pri u¢beniku O/4¢ (temi so od stotih strani posvecene stiri), ki
brez dodatne razlage ucencu ne daje dovolj razumljive predstavitve pojmov. Besedilo
zahteva podrobno uciteljevo razlago in dodatne informacije, saj v besedilu nisem nasla

vseh, ki bi omogocale doseganje ciljev in standardov iz u¢nega nacrta.

Ucbenik O/4¢ ocenjujem kot prelahek, saj so besedila preve¢ preprosta, da bi u¢encu
omogocila doseganje standardov znanja, dolo¢enih v ucnem nacrtu. Tema je
obravnavana na Sestih straneh od skupno osemdesetih strani. Besedilo brez globlje

uciteljeve razlage ne omogoca doseganja ciljev in standardov.

Ucbenik O/4d obravnava druzino na osmih straneh (od 150); ocenjujem ga kot zelo
nazornega, uc¢encu prijazno oblikovanega, besedilo dopolnjujejo nazorne ilustracije.
Zasnova tega ucbenika je nekaj posebnega; vsebino posreduje zelo izvirno: dva
vrstnika ucencev (deCek in deklica) se »sprehajata« skozi posamezne teme, jo
komentirata, razlagata itn. Tema je enakomerno razdeljena na podteme, naslovi in
podnaslovi pripravijo bralca na vsebino, ki jim sledi, npr. naslov Midva tako, drugi
tudi drugace vpelje bralca v temo o tipih/vrstah druzin. U¢benik ponuja ucitelju nove
izto¢nice za razlago, ki bo omogocila doseganje ciljev in standardov. Nekoliko
nejasno so oblikovani naslovi poglavij, podnaslovi, pagina viva, saj ni povsem

razumljivo, kje se za¢ne neka tema (kaj je naslov), kje se ponavlja oz. nadaljuje.
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Ucni nacrt za drzavljansko vzgojo in etiko (7. in 8. razred) predpisuje obravnavo
druzine v 7. razredu; temeljne pojme (npr. tipi druzin) naj bi ucenci usvojili ze v 4.
razredu, tu pa gre obnovitev in nadgraditev znanja zlasti na temo enakopravnosti

druzinskih ¢lanov ter pravic in dolZznosti otrok.

V ucbeniku O/7a je druzina obravnavana na dvanajstih straneh (od 72). Besedilo se
sicer opira na naloge v delovnemu zvezeku, vendar za usvojitev pojmov ni nujna
uciteljeva razlaga. Vsebina je raz€lenjena na ve¢ povednih podnaslovov, npr. DruZine
so se spreminjale, Odrasti na zdrav nacin itn. Ucbenik in uciteljeva razlaga se lahko
optimalno dopolnjujeta.

V drugem ucbeniku za 7. razred (O/7b) je obravnavi druzine namenjenih trinajst od
skupno 92 strani. Vsebina je razgibana, ¢eprav je razdeljena le na tri podpoglavja, je
besedilo pestro dopolnjeno (dobro izbrane ilustracije — strip, besedilo popularne
reperske skladbe, odlomek iz Pike Nogavicke ipd.). U¢itelju lahko ucbenik sluZi kot
spodbuda za razlago, primeren pa je tudi za samostojno ucenje in doseganje ciljev in

standardov znanja. U¢benik je zelo domiselno zaklju€en z nagovorom uc¢encem.

Predmet drzavljanska vzgoja in etika je umescen v 7. in 8. razred osnovne Sole; v
u¢nem nacrtu so obvezne teme navedene za vsak razred posebej, teme v izbirnem delu
pa so zasnovane tako, da jih lahko ucitelj izbira in z njimi vzpostavi ustrezno
motivacijo za obravnavo zahtevnejSih poglavij. Kot optimalno reSitev ocenjujem
dejstvo, da tako kot za 7. tudi za 8. razred obstajata dva ucbenika istih avtorjev in
zalozb. S tem je v 8. razredu dosezeno nadgrajevanje znanja iz 7. razreda. V ucbenikih
za 8. razred sem kot smiselno nadaljevanje vsebinskega sklopa druzina analizirala

obravnavo sklopa generacije in kulture.

V prvem ucbeniku za 8. razred je temi posvecenih 15 strani (od 80). S posebnim
simbolom so oznacene samo $tevilke nalog v delovnem zvezku, kar lahko moti bralca,
ki ne pozna ucbeniskega kompleta. Besedilo se sicer opira na naloge v delovnemu
zvezeku, vendar za usvojitev pojmov ni nujna uciteljeva razlaga. Besedilo je
raz¢lenjeno na podnaslove, obogateno z ilustracijami (fotografije, risbe, preglednice).
Ucbenik in uciteljeva razlaga se lahko zelo dobro dopolnjujeta. Zelo motec je gladek
papir, ki se pri branju ob umetni svetlobi prevec sveti, zaradi gladkosti pa je po njem

tezko pisati s svinénikom ali radirati napisano.
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V drugem ucbeniku za 8. razred je obravnavi teme namenjenih trinajst od skupno 100
strani. Predstavitev vsebine je razgibana, Ceprav je razdeljena le na tri podpoglavja;
besedilo dopolnjujejo dobro izbrane ilustracije. UCcitelju lahko ucbenik sluzi kot
spodbuda za razlago, primeren pa je tudi za samostojno ucenje in doseganje ciljev in

standardov znanja.

V analizo sem vkljucila Stiri srednjeSolske ucbenike; dva sta namenjena pouku
drzavljanske kulture v programih srednjega poklicnega izobrazevanja, eden pouku
sociologije v 2. oz. 3. letniku gimnazijskega, srednje tehniskega oz. strokovnega
izobrazevanja, eden pa pouku sociologije v 4. letniku gimnazijskega izobraZevanja.
Prva dva torej lahko obravnavam kot alternativna, ki ju je mogoce primerjati, medtem
ko sta druga dva pravzaprav le dve razli€ici za razlicno obsezna u¢na nacrta. Druzina
je v vseh izbranih srednjeSolskih ucbenikih obravnavana kot dejavnik socializacije v

vsebinskem sklopu socializacija.

Ucbenik S/1-2-3 namenja socializaciji tri strani, druzini kot dejavniku le-te pa eno
stran (skupaj ima ucbenik 88 strani). Menim, da je cilje iz u¢nega nacrta (razume
naravnost in druzbenost ¢loveka, spozna proces in dejavnike socializacije, razume
pomen druZbenih, eti¢nih in pravnih pravil za Zivljenje v skupnosti) mogoce doseci z
uporabo ucbenika, ki je bogato opremljen z zelo informativnimi ilustracijami
(fotografijami) in komentarji k njim. Kot pomanjkljivosti lahko oznacim preozek
notranji rob ucbenika, saj je zaradi tega ponekod branje otezeno, papir je slabo izbran
(pri radiranju se izbriSe natisnjeno besedilo, papir je preve¢ svetlec), Stevil¢enje

poglavij in podpoglavij je nepotrebno oz. neprimerno.

Ucbenik S/1-2 obravnava socializacijo na Sestih straneh, druzino pa na polovici strani;
skupaj ima ucbenik 112 strani. Besedilo zahteva podrobno uciteljevo razlago in
dodatne informacije, s cemer bi bilo omogoceno doseganje ciljev in standardov iz
ucnega nacrta. Sicer izvirne, duhovite in kakovostne ilustracije zahtevajo uciteljev
komentar, ki naj usmeri pozornost dijakov na bistvo. Podnaslovi tretje ravni so slabo
lo¢ljivi od drugega besedila, zaradi preozkega notranjega roba strani ponekod

simbolov (pomni, vprasanja za ponovitev) bralec ne more videti.

V ucbeniku S/2-3 je socializacija obravnavana na 21 straneh, druZina pa na treh; v
ucbeniku je skupaj 184 strani. Vsebina je podrobno razlozena, besedilo je dopolnjeno
s preglednicami in risanimi Salami. Uc¢benik zahteva od dijakov predznanje in zrelost

za zaznavanje bistva v besedilu. Menim, da so cilji iz ucnega nacrta (opredeli in
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razlikuje dejavnike socializacije, tj. druzine ...) ob ustrezni uciteljevi razlagi pri

uporabi tega ucbenika dosegljivi. V razlagalnem besedilu se ponekod spremeni

velikost ¢rk (zaradi "pridobivanja" prostora), kar je za bralca motece (str. 138).

V ucbeniku S/4 druzina v razdelku o socializaciji ni posebej obravnavana, marvec je

komajda omenjena; za doseganje ciljev iz u€nega nacrta (razlikuje in primerja

dejavnike socializacije) samo besedilo v ucbeniku ne zadostuje, dopolniti ga mora

uciteljeva razlaga. Je pa tema druzina kot del poglavja Skupine, institucije, polja

obravnavana na 15 straneh (od skupno 268), tam je ve¢ pozornosti namenjene tudi

socializaciji kot eni od funkcij druzine. Ucbenik je zahtevno napisan, predpostavlja

dobro predznanje dijakov in zahteva poglobljeno uciteljevo razlago. Besedilo

obravnavane teme je dopolnjeno s preglednicami in risano ilustracijo, ki zahtevajo Se

dodatna uciteljeva pojasnila. Notranji rob strani je preozek, zardi ¢esar je ponekod

branje otezeno oz. se ne opazi simbolov za definicije (str. 10, 18, 36, 48, 70 ...).

5.2.2 Znotrajbesedilna analiza u¢benikov

5.2.2.1 DolZina povedi

Rezultati raziskav kaZejo, da obstaja tesna povezava med Stevilom besed v povedi,

razumljivostjo povedi in spominskim priklicem informacije v povedi, kar pomeni, da

so to tudi dejavniki ki jih je treba upostevati pri pisanju uébenikov. Ce je v besedilu

dolga poved, je spominski priklic v njej vsebovane informacije boljsi, ¢e je obkrozena

z vsaj dvema kratkima povedima. Ce uporabljamo le kratke povedi, postane besedilo

monotono in manj zanimivo. Izmenjava krajSih in dalj$ih povedi ustvarja ritem, ki

ugodno vpliva na razumevanje. Odvisni ali vrinjeni stavki morajo biti kratki. Ta

lastnost je bolj povezana s tezavnostjo besedila kot dolzina celotnih povedi (Justin
idr., 2003: 19).

Preglednica 1: Dolzina povedi v ucbenikih za druzboslovje

Ucbenik
O/4a | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | S/1-2-3 S/1-2 | S/2-3 | S4
Povprecno
if:;éov 11,15 | 14,49 | 10,99 | 11,62 | 12,49 | 14,77 | 18,50 | 14,64 | 15,70 | 19,89 15,96 | 18,96 | 16,73
povedi
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Ce podatke iz preglednice 1 primerjamo z navedbami v evalvacijski raziskavi, da so
za ucence, stare 10—12 let, optimalne povedi, sestavljene iz 614 besed, za 1315 let
stare uc¢ence pa povedi, ki imajo 10-20 besed (Justin idr., 2003: 19), lahko ugotovimo,
da se dolzine povedi v analiziranih druzboslovnih ucbenikih gibljejo v okviru teh

vrednosti.

5.2.2.2 Stevilo besed in salientnost besedil

Vprasanje o optimalnem Stevilu novih besed v didakticnih besedilih je Se premalo
raziskano in ker bi postopek identifikacije novih besed presegel namen in obseg
diplomske naloge, sem se omejila le na ugotavljanje Stevila besed na izbranih straneh
v ucbenikih. Za izhodis¢e sem vzela podatke iz evalvacijske raziskave, ki kot
optimalno skupno Stevilo besed na stran v ucbeniku priporoca za 4. razred 150-180
besed, za 5. razred 200-230 besed, za 6. razred pa 250-300 besed (Justin idr., 2003:
42). S starostjo ucencev se povecuje Stevilo besed na stran. Podatki v preglednici 2
kaZejo, da $tevilo besed na stran ucbenika raste glede na starost ucencev," saj se
povprecno Stevilo besed na strani v ucbenikih za 4. razred giblje med 99 do 155, v
ucbenikih za 7. razred sem na strani nastela povprecno 182 in 247 besed, v ucbenikih
za 8. razred pa 213 in 253 besed, kar kaze, da imajo vsi osnovnos$olski u¢beniki manj
besed na stran, kot je priporoceno. SrednjeSolski ucbeniki imajo na strani povpre¢no

ve¢ besed kot osnovnosolski.

Samo podatek o Stevilu besed na stran ucbenika je za kakrSnokoli vrednotenje
preskop, zato sem ga dopolnila s podatki o izstopajocih, salientnih'* (poudarjenih)
besedah. Stopnja salientnosti (izstopajocosti) besed v ucbenikih kaze, kolikSen del
besedila na izbranih straneh ucbenikov je posebej grafi¢no ali pomensko izstopajocih.
Predpostavljam, da so to za vsebino kljuéne oz. za uéence nove besede. Ce beseda z
ni¢emer ne izstopa, tj. ¢e ni posebej oznacena, je spoznavni dostop do njene pomenske
vsebine otezen. Kot graficno izstopajoce besede sem Stela tiste, ki so natisnjene
krepko, lezece, barvno, pod¢rtano, kot sintaksi¢no izstopajoce pa besede na zaCetku
ali blizu zacetka povedi, besede za dvopi¢jem, podpi¢jem, pomisljajem. Ko sem

ugotavljala stopnjo graficne in sintaksi¢ne salientnosti besed, sem obe vrsti

13V analizi z izrazom ugenec ne oznacujem le uéencev osnovne $ole, marve¢ tudi dijake srednjih $ol.
Izraz uporabljam za oba spola, torej tudi za ucenke in dijakinje.

* Ceprav izrazov salientnost, salienten v nekaterih slovenskih normativnih in razlagalnih slovarjih
(Slovenski pravopis, Slovar slovenskega knjiznega jezika, Veliki slovar tujk) nisem zasledila, ga
povzemam po evalvacijski raziskavi (glej Justin idr., 2003: 47-52), kjer sta uporabljena kot sinonima za
izstopajocost, izstopajoc.
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salientnosti povezala med seboj. To pomeni, da so dobljeni rezultati kumulativni. Obe
vrsti salientnosti delujeta podobno in ena vrsta lahko vsaj delno nadomesti drugo.
SkuSala sem dobiti odgovor na vprasanje, kolikSen deleZ besed je sintaksi¢no ali

grafi¢no izstopajoc.

Preglednica 2: Povprecno Stevilo besed in salientnost besed na strani v ucbeniku

Povprecno Stevilo Delez salientnih besed

Povpreéno | salientnih besed na strani na strani (v %)
Ugbenik | 1V

strani Grafi¢na Sintaksi¢na | Skupaj | Graficna | Sintaksi¢na | Skupaj
O/4a 99 9,75 1,25 11 9,84 1,26 11,1
0O/4b 130 1,56 0,88 2,44 1,19 0,68 1,87
O/4c 136 2,82 0,73 3,55 2,07 0,54 2,61
0/4¢ 141 0,38 0,5 0,88 0,27 0,35 0,62
0/4d 155 0 1 1 0 0,06 0,06
O/7a 247 6,33 1,89 8,22 2,57 0,77 3,34
O/7b 182 0,8 1,5 2,3 0,44 0,83 1,27
O/8a 213 5,8 1,1 6,9 2,73 0,52 3,25
0O/8b 253 1,9 1,64 3,54 0,76 0,56 1,32
S/1-2-3 414 8,6 1 9,6 2,08 0,24 2,32
S/1-2 360 7,33 1,33 8,66 2,04 0,37 2,41
S/2-3 438 7,27 1,27 8,54 1,66 0,29 1,95
S/4 421 7,58 2,15 9,73 1,86 0,51 2,37

Iz preglednice 2 vidimo, da so med ucbeniki zelo velike razlike v salientnosti besed.

Ce izhajamo iz priporodila Gerarda in Roegiersa (v Justin idr., 2003: 42), da je za
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ucence Cetrtega, petega in Sestega razreda optimalno Stevilo novih besed na stran 7-8,
in ¢e predpostavimo, da so vse nove besede salientne, razen enega noben od
ucbenikov ne dosega te meje; med ucbeniki za Cetrti razred sem namre¢ samo v enem
nastela ve¢ kot osem salientnih besed (11), v vseh drugih pa po manj kot pet na stran.
Tudi nobeden od ucbenikov za vi§je razrede osnovne Sole in noben srednjeSolski
ucbenik ne presega meje 10 salientnih besed na stran. V ucbenikih je ve¢ grafi¢no kot
sintaksi¢no salientnih besed, kar lahko delno razlozim tudi s tem, da sem na vzor¢nih

straneh analizirala le temeljno razlagalno besedilo.

5.2.2.3 Berljivost besedil

Analiza berljivosti je specificen postopek v znotrajbesedilni strategiji za raziskovanje
ucbenikov. S formulami berljivosti raziskovalci merijo stopnjo tezavnosti besedila,
ugotovljeno neodvisno od slikovno-graficne predstavitve besedila (ilustracij,
tipografije itd.). Za analizi berljivosti sem uporabila formulo Gerarda in Rogiersa, po
kateri je stopnja berljivosti = 206,84 — 0,85 W — 1,02 S (S — povprecno Stevilo besed v
povedi, W — skupno $tevilo zlogov v 100 besedah; vzorec je 100 besed). Rezultati se
pretezno gibljejo med 0 in 100; 0 — zelo zahtevno besedilo; 100 — zelo 'lahko'
besedilo. (Gerard, Roegiers v Justin idr., 2003: 53). Za razlicne vrste besedil so
izracunali stopnje berljivosti, npr. berilo za 2. razred 80, berilo za 5. in 6. razred 50,
zgodovinska besedila za 6. razred 40, literarno besedilo (St. Exupery) 30, agencijska
porocila v Casnikih 15, poljudnoznanstvene oddaje po radiu (sociologija) 0, tezaven
odlomek iz Prousta 10 itn. (Mikk v Justin idr., 2003: 53).

Preglednica 3: Stopnja berljivosti ucbenikov za druzboslovje

Ucbenik
O/da | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | s/1-2-3 S/1-2 | S/2-3 | S4
Stopnja 41,88 | 31,20 | 32,61 | 38,50 | 39,46 | 42,59 | 30,18 | 22,16 | 27,72 | 1,34 32,11 | 18,36 | 12,51

berljivosti

V preglednici 3 navajam izide izraCuna stopnje berljivosti posameznega ucbenika,
dobljenega iz analize odlomkov, ki obsegajo po sto besed na dolo¢enem S$tevilu strani
v izbranih ucbenikih (na straneh, izbranih po ze opisanem kljucu). Ugotovimo lahko,
da med analiziranimi uc¢beniki ni bistvenih razlik, izrazito izstopa le ucbenik s stopnjo
berljivosti 1,34, ki ga lahko (¢e upoStevamo zgolj po formuli izratunano berljivost)

oznacimo kot zelo zahtevno besedilo. V evalvacijski raziskavi so za uc¢benike za 8. in

47




9. razred dobili nizje rezultate, npr. zemljepis: -2,66, -12,55, -7,41, 4,82; biologija: -
4,00, 18.68, 12,34, -1,64 (Justin idr., 2003: 54-56).

Ko sem ucbenike po stopnji berljivosti razvrstila v Stiri razrede (preglednica 4), sem
ugotovila, da nobenega ne moremo pristevati med lahko berljiva besedila, saj je

najvi§ja izraCunana stopnja berljivosti 42,59 (O/7a).

Preglednica 4: Ucbeniki za druzboslovje po stopnji berljivosti

Stevilo

Stopnja berljivosti ucbenikov

oS SS
0-25 — zelo zahtevno besedilo 1 3
2650 — zahtevno besedilo 8 1
51-75 — lahko besedilo 0 0
76-100 — zelo lahko besedilo 0 0
Skupaj 9 4

Formula ni prirejena za slovenski jezik, zato so rezultati bistveno nizji od tujih, kar pa
ni tako bistveno, saj so bolj pomembne razlike med rezultati analize razli¢nih besedil
kot absolutni rezultati. Ce upostevamo, da so besedila z izrazito nizko stopnjo
berljivosti tezavna in spoznavno manj u¢inkovita od besedil z vi§jo stopnjo berljivosti,
lahko sklepamo, da so besedila v slovenskih druzboslovnih ucbenikih tezka in da
nobenega od njih ne moremo uvrstiti med zelo berljiva oz. najmanj tezavna. O
kakovosti ucbenikov ne moremo sklepati samo na podlagi rezultatov analize

berljivosti, so pa pomemben podatek v povezavi z drugimi lastnostmi.

5.2.2.4 Abstraktnost besedil

Abstraktnost besediS¢a je ena najtezjih ovir za razumevanje ucbeniskih besedil. V
analizi sem se omejila na ugotavljanje stopnje nominaliziranosti besedil, ki poleg
Stevilnih drugih dejavnikov tudi vpliva na abstraktnost in tezavnost besedil; visja
stopnja nominaliziranosti besedila povzroci, da se poveca njegova abstraktnost, ki jo
raziskovalci merijo na razliéne nacine. Eden najpreprostejSih je, da za vsak jezik
posebej doloCimo razrede besed, ki imajo abstraktne pomene; po evalvacijski
raziskavi povzemam, da imajo abstraktne pomene slovenske besede, ki se konc¢ajo z

obrazili -ost, -anje, -izem, -stvo, -tje, -nje itd. (glej Justin idr., 2003: 15-19)
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Na vzor¢nih straneh u¢benikov sem ugotavljala, kolikSen je delez besed z obrazili, ki

prispevajo k vecji abstraktnosti besedila, glede na vse besede. Rezultate prikazujem v

preglednici 5.

Preglednica 5: Stopnja abstraktnosti besedil v druzboslovnih ucbenikih

Uc¢benik
O/4a 0/4b Ol/4c 0/4¢ 0/4d O/7a O/7b O/8a 0O/8b S/1-2-3 | S/1-2 S/2-3 S4
Delez besed
Z Obltaz-n ki 0 0,51 0,07 | 0,35 0 0,09 | 7,65 0,52 0,61 0,46 1,02 0,01 | 2,24
kazejo na
abstr. pomen

V preglednici 6 sem podatke delezu besed z obrazili, ki kazejo na abstrakten pomen,

razvrstila v lestvico abstraktnosti za ucbeniSka besedila, ki so jo v svoji raziskavi

uporabili tudi avtorji evalvacijske studije (Groeben v Justin idr., 2003: 18).

Preglednica 6: Ucbeniki za druzboslovje po stopnji abstraktnosti

Stevilo

Stopnja abstraktnosti ucbenikov

oS SS
Do 6 % — zelo konkretno besedilo 8 4
7-12 % — konkretno besedilo 1 0
12-25 % — srednje abstraktno besedilo 0 0
25-31 % — abstraktno besedilo 0 0
Nad 31 % — zelo abstraktno besedilo 0 0
Skupaj 9 4

Upostevati moramo, da lestvica odslikava gradacijo v dimenziji abstraktnosti, ki jo je

opaziti v razli¢nih besedilnih zvrsteh. To torej ni stopnjevanje, opazeno posebej v

ucbeniskih besedilih. Srednje abstraktna, abstraktna in zelo abstraktna so praviloma le

znanstvena in politicna besedila. Za ucbeniSka besedila, namenjena 13-, 14-letnim

ucencem bi seveda pri¢akovali, da so zelo konkretna (Justin idr., 2003: 57).

Vsi analizirani ucbeniki razen enega vsebujejo malo besed z obrazili, ki prispevajo k

vecji abstraktnosti besedila. Po tem sklepamo, da so v njih predvsem zelo konkretna

besedila. Delez besed z obrazili, ki prispevajo k vecji abstraktnosti besedila, samo pri

enem ucbeniku presega Sest odstotkov, tj. mejo zelo konkretnih besedil. Ce
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upostevamo Groebenovo klasifikacijo, tudi besedilo v tem ucbeniku Se zmerom sodi
med konkretna besedila.

5.2.2.5 Zanimivost besedil

Na zanimivost besedil ugodno vplivajo nove informacije, zanimivost teme, Zivljenjske
zgodbe posameznikov, pomembni dogodki, zgodovinski dogodki, nasledki za
prakticno ravnanje ljudi, problemi, vprasanja (odprtost interpretacij), opozorila na
pomembnost informacij. Znacilnosti nezanimivega ucbeniSkega besedila so: veliko
Stevilo besed, ki niso glagoli, med dvema najblizjima glagoloma, samostalniski stavki,
v katerih sta dva ali ve¢ samostalnikov, visok odstotek besed, sestavljenih iz desetih
ali ve¢ ¢rk, visoko Stevilo redko uporabljenih besed, ponavljanje samostalnikov v
besedilu, visok odstotek abstraktnih samostalnikov, visok odstotek izrazov, ki jih ni v
pogovornem jeziku. (glej Justin idr., 2003: 20)

Med znacilnostmi didakticnih besedil, ki najmocneje vplivajo na zanimivost teh
besedil za ucence, je tudi prisotnost t. i. osebnih besed in osebnih povedi v besedilih.
Na izbranih straneh izbranih ucbenikov sem ugotavljala, koliko osebnih besed
vsebujejo. Kot osebne besede sem Stela lastna imena in priimke oseb, osebne zaimke,
ki se nanaSajo na osebe in pridevnike ali svojilne zaimke, ki se nanaSajo na osebe. Kot
osebne povedi pa sem Stela povedi, ki vkljucujejo premi govor in povedi, ki vsebujejo
vprasanje, navodilo, zahtevo, proSnjo. Na izbranih straneh v ucbenikih sem analizirala
samo temeljno, razlagalno besedilo, ne pa vprasanj, navodil in nalog za ucence, ki so

predmet drugega dela moje analize (didakticna opremljenost uc¢benikov).

Raziskave so potrdile domnevo, da je besedilo, v katerem je vecje Stevilo t. i. osebnih
besed, zanimivejSe. V analizi sem uporabila obrazec besedilne zanimivosti (Justin idr.,
2003: 21):

Stevilo osebnih besed x 100 x 3,3635 = X  Stevilo osebnih povedi x 100 x 0,314 =Y
vse besede vse povedi

Rezultat je vsota X in Y.
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Preglednica 7: Delez osebnih besed in osebnih povedi ter besedilna zanimivost

ucbenikov
o Osebne besede Osebne povedi Zanimivost
Ucbenik —— ——— .
Stevilo % Stevilo % besedila

O/4a 2 0,25 2 2,82 0,85
O/4b 0 0 0 0 0
O/4c 1 0,07 2 1,47 0,68
0/4¢ 2 0,18 33 34,02 8,37
0/4d 14 0,82 15 11,03 5,08
O/7a 1 0,05 17 11,33 2,66
O/7b 1 0,06 10 10,20 1,79
0/8a 2 0,09 13 8,97 0,75
0/8b 3 0,11 9 5,08 1,25
S/1-2-3 4 0,10 3 1,44 0,78
S/1-2 7 0,22 10 49,26 2,28
S/2-3 0 0 1 0,39 0
S/4 0 0 0 0 0

V preglednici 7 prikazujem deleZze osebnih besed in osebnih povedi v besedilih
posameznih ucbenikov ter zanimivost besedila (po obrazcu za izraCun besedilne
zanimivosti). Ce te podatke primerjamo z lestvico optimalne besedilne zanimivosti za
razli¢no stare uc¢ence (Klare v Justin idr., 2003: 21), ugotovimo, da se v nobenem od
analiziranih uc¢benikov rezultati ne priblizajo tem vrednostim. V nekaterih uc¢benikih
osebnih besed in povedi sploh ni, kar kaze na to, da so avtorji ucbenikov izrazito
premalo izkoristili moznosti za izboljSanje zanimivosti besedila. Gornji rezultati so
primerljivi z evalvacijsko Studijo (Justin idr., 2003), po kateri je npr. delez osebnih
besed v ucbenikih zemljepisa za osmi razred devetletke 0,4 oz. 0,7 in 1,8 oz. 1,2
odstotka.

5.2.2.6 Kohezivnost besedil

Kohezivnost je lastnost besedila, ki olajSuje njegovo razumevanje. Dejavniki
kohezivnosti so argumentacijski vezniki, medmetni stavki, nepopolni stavki, elipse,
anafore, katafore, primerjave, ponovljene kljucne besede itn. Argumentacijski vezniki
so vezniki, ki sodelujejo v argumentaciji, ki poteka med avtorjem in bralcem (npr. saj,
kajti, torej, sicer, pa, vendar pa, nadalje, pravzaprav, skratka). Elipsa ali izpust je
izpuScanje stavénega Clena, ki ga je mogoce razbrati iz zveze. Anafora je ponovno
imenovanje s splosnej$im jezikovnim sredstvom, npr. zaimkom, prislovom, okrajSavo,
nepopolnim opisom, ki v besedilu napotuje na ze doloCen kraj, Casovno obdobje,
temo, osebo itn. Katafora je besedna figura, pri kateri se posamezni izraz, navadno
zaimek, nanaSa na besedilo, ki mu sledi. (Justin idr., 2003: 22-23, 30-32)
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Za ugotavljanje kohezivnosti besedila v izbranih druzboslovnih ucbenikih sem na

vzorénih straneh ucbenikov prestela vse manifestacije dejavnikov kohezivnosti;

rezultate prikazujem v preglednici 8.

Preglednica 8: Dejavniki kohezivnosti besedil v druzboslovnih ucbenikih

Uébenik

Dejavniki .
kohezivnosti Skupaj

Zv O/4a | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | S/1-2-3 S/1-2 | S/2-3 S4
Argumentacijski 193 2 3 4 3 20 11| 13| 11| 10 25 | 24 31| 54
vezniki
Medmetni 44 2 1 1 9 5 5 50 11 4 0 0 1 0
stavki
Ponovitve 177 | 14 9| 17 6| 23 50 11 8| 10 10 19 13| 32
klju¢nih besed
Primerjave 136 50 10] 12 6| 12 9| 12 9 8 8 14 19 12
Nepopolni 13 0 0 0 3 0 1 0 6 0 2 0 1 0
stavki
Elipse 44 0 0 0 2 2 3 4 2 6 2 4 41 15
Anafore 85 7 7 5 7 7 1 7 6 6 6 6 9| 11
Katafore 96 5 6 30 10 9 2 4 8 7 11 5 13| 13
Skupaj 788 | 35| 36| 42| 46| 60| 37| 56| 61| 51 64| 72 91 | 137

Rezultati kazejo na dokaj enakomerno rabo razlicnih dejavnikov kohezivnosti v
besedilih; vi§je vrednosti pri srednjeSolskih ucbenikih pripisujem vecjemu obsegu

besedila na stran.

5.2.2.7 Koherentnost besedil

Koherentnost besedil se nanasa na skladnost in urejenost pomenov, ki jih vsebuje
besedilo, in na urejenost razmerja med zgradbo besedila ter zgradbo stvari, dogodkov
in pojavov, o katerih govori besedilo. Gre za enotnost Casa, kraja, oseb, teme,
situacije, dogajanja, dejavnosti, procesov itn. Ucinkovanje nekoherentnosti ima v
besedilu omejen doseg. Koherentnost je tista lastnost didakti¢nih besedil, ki omogoca
uc¢encem, da v unem procesu naredijo korak od spominskega shranjevanja izoliranih
informacij k razumevanju odnosov med pojmi in razumevanju kompleksnih
besedilnih celot. Besedilo je koherentno, ¢e s svojo semanti¢no, sintakti¢no,
morfolosko in argumentacijsko zgradbo ustrezno, tj. enopomensko, izomorfno, enotno

v Casovni in prostorski razseznosti nanasanja, konsistentno, dolo¢no, kontinuirano,
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zanrsko ustrezno, skladno s pravili tekstne gradnje in skladno s pragmati¢nimi pravili,

predstavi nanosnike (referente) uporabnikom. (Justin idr., 2003: 35-39, 61-68)

Na izbranih straneh v ucbenikih sem ugotavljala, koliko povedi je v izbranih temah
zajel ucinek nekoherentnosti, tj. kolikSen del analiziranega razlagalnega besedila
predstavljajo povedi, ki jih je zajel u¢inek nekoherentnosti. Te podatke sem zbirala le
kumulativno in ne lofeno po posameznih razseznostih besedila ali glede na
posamezne vrste izvora nekoherentnosti. V preglednici 9 prikazujem, kakSen delez
vseh povedi sem prepoznala kot nekoherentne in na kolikSnem delezu analiziranih

strani se pojavljajo nekoherentne povedi.

Z izjemo enega ucCbenika lahko za vse druge analizirane ugotovimo, da je obseg
nekoherentnih delov besedil, ki prepoznanih na izbranih straneh v ucbenikih
minimalen, saj se v peto in Cetrto kategorijo ni uvrstil noben ucbenik, v tretji pa sta
uvrScena dva srednjeSolska ucbenika — eden s tremi stranmi, drugi z eno stranjo. V
enem od ucbenikov za 4. razred osnovne Sole nisem naSla nobene strani z

nekoherentnim besedilom, pri drugih pa se giblje delez le-teh od 9 do 60 odstotkov.

Preglednica 9: Nekoherentnost besedil v druzboslovnih ucbenikih

Ucébenik

O/4a 0O/4b O/4c | O/4¢ 0/4d O/7a O/7b O/8a O/8b | S/1-2-3 | S/1-2 S/2-3 S4
Delez
nekoherentnih 5,63 1,23 0| 3,09| 221 1,33 | 2,04 1,38 | 0,56 6,25 1,48 1,97 2,24
povedi (%)
Delez strani z
nekoherentnimi 37,5 | 11,11 0| 2500 | 18,18 | 22,22 | 10,00 | 20,00 | 9,09 | 60,00 | 33,33 | 45,45 53,85
povedmi (%)
= 5 8 0 5 9 7 9 8 10 4 6 6 6
= 0%
'
)
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g ko 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
S S| s51-75%
. Q
E =1
978,
2 R 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
S o 76-100%

53




Med vsemi pregledanimi stranmi v vzorcu sem le na slabi tretjini strani (27 %) naSla
besedilo, ki ga lahko oznac¢imo kot nekoherentno. PodrobnejSa analiza izvorov
nekoherentnosti presega okvire te diplomske naloge, saj zahteva poglobljeno znanje z

ve¢ drugih podrocij (psiholingvistike, lingvistike, semantike).

Navajam nekaj primerov nekoherentnosti v analiziranih besedilih:

- Na$ dom ima postni naslov. Sestavljen je lahko iz imena naselja in hisne Stevilke.

- Oblika politi¢ne (drzavne) skupnosti postane nacionalna drzava.

- Vecina Zensk je ostala in Se danes ostaja zunaj politike: to je dejstvo, ki ne velja le za
redke drzave v skandinavskem prostoru.

- Feminizem je gibanje oz. ideologija, ki meni, da ...; zagovarja, ...; je prepricana, ...;
je zavezano ...

- Druzbena vloga Sole ni enozna¢na. Ne moremo ji pripisati ...

- Moznosti, da ljudje razvijejo svoje ustvarjalne moznosti, se ukvarjajo s tistim, kar jih

najbolj veseli in zanima.

Ob analiziranju besedil na izbranih straneh sem opazila tudi napake; nekatere lahko
pripiSemo "tiskarskemu Skratu” (doZnost, otroci odrescajo), nekaj pa je tudi takih, ki
bi jih celo popustljiv lektor moral popraviti. Ker gre za ucbeniSka besedila, menim, da
bi moralo biti enih ali drugih ¢im manj. Ceprav se je v nekaj primerih na posameznih
straneh pojavilo po ve¢ napak ali enaka po veckrat na isti strani, prikazujem v

preglednici 10 le Stevilo in odstotek strani z napakami.

Preglednica 10: Napake v besedilih v druzboslovnih ucbenikih

Strani z Ucbenik

napakami | O/4a 0/4b O/4c 0/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | sn23 | S/1-2 S/2-3 S4
Stevilo 2 4 1 1 2 5 3 4 2 6 3 8 7
Delez (%) 25,00 44,44 9,09 | 12,50 | 18,18 | 55,56 | 30,00 | 40,00 | 18,18 | 60,00 33,33 72,72 53,85

Med napakami so pogoste pravopisne (simboli ali locila brez presledkov za besedami,
deljenje besed, uporaba locil ipd.) in tiskarske (simboli namesto ¢, §, Z). Menim, da bi
morali zalozniki ucbenikov zagotoviti skrbno lekturo in korekturo gradiva pred
tiskom, saj je ucbenisko besedilo za ucence ne le u¢no gradivo, marve¢ tudi norma za

pisno izrazanje.
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5.2.2.8 Komunikativnost besedil

Z rabo razli¢nih jezikovnih sredstev lahko avtorji ucbeniskih besedil dosezejo, da se
uporabniku ucbenika zdi, kot da je avtor z njimi v dialogu. S temi sredstvi ustvarijo
nekakSen simulacrum dialoSkega razmerja “jaz — ti” ali “jaz — vi” (Justin idr., 2003:
69-70).

Za ugotavljanje = komunikativnosti  besedil sem identificirala  markerje
komunikacijskega razmerja, pri tem sem se omejila le na temeljno besedilo, ker sem
predpostavljala, da drugi deli ucbenika (vprasanja in navodila za ucence) to

komponento morajo vsebovati.

Preglednica 11: Manifestacije komunikacijskega razmerja v razlagalnih besedilih v

druzboslovnih ucbenikih

Manifestacije Ucbenik

komunikacij- i3

skega O/4a | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b Tl s/12 |SR3| s4
razmerja 3

. 1 2 10 26 17 0 8 4 4 4 5 5 6
Stevilo

3 1 2 4 7 6 0 4 3 4 3 5 4 5
Stevilo strani

Delez 12,5 | 22,22 | 36,36 | 87,50 | 54,55 0 | 40,00 | 30,00 | 36,36 | 30,00 | 55,56 | 36,36 | 38,46
strani (%)

V preglednici 11 prikazujem poleg Stevila strani, na katerih se v besedilu kaze
komunikacijsko razmerje, tudi absolutno Stevilo teh pojavov. Ugotavljam, da v vecini
ucbenikov ta dva podatka skoraj skladna, torej se komunikacijsko razmerje
manifestira povprecno enkrat na posamezni analizirani strani besedila. V besedilu
enega od ucbenikov nisem nasla manifestacij komunikacijskega razmerja, v enem je
takih manifestacij mogoce najti na ve¢ kot 87 odstotkih strani, Stirje ucbeniki imajo
take manifestacije na manj kot tretjini strani, sedem ucbenikov pa ima takih strani od
35 do 60 odstotkov.
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5.2.3 Analiza didakti¢ne opremljenosti

5.2.3.1 Navodila za samostojno delo ucencev

Priporocila v zvezi z didakticnim aparatom, ki naj bi ga vseboval kakovosten ucbenik,
so postala norma ucbeniskega oblikovanja. Pomembna sestavina didakti¢nega aparata
so elementi, ki naj vodijo u€enca k samostojnim dejavnostim in mu omogocajo, da
sam preverja dosezeno. Enota navodil je pomensko zakljucen del besedila, ki
posreduje ucencem navodilo za neko dejavnost. U¢ence usmerja k dejavnostim, ki so
mentalne in opazljive ali samo mentalne. V analizi sem ugotavljala, koliko je na
izbranih straneh v ucbenikih tak$nih enot navodil, ki usmerjajo ucence v mentalno in
opazljivo dejavnost, in koliko takSnih, ki usmerjajo ufence samo v mentalno

dejavnost.

Preglednica 12: Enote navodil za samostojno dejavnost ucencev

Ucbenik

Navodila .

O/4a O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7Tb | O/8a | O/8b | S/1-2-3 | S/1-2 | S/2-3 S4
Samo za
mentalno 0 0 1 3 2 9 9 5 2 1
dejavnost
Za mentalno
in opazljivo 0 0 0 0 0 1 0 0 0 2
dejavnost
Skupaj 0 0 1 3 2 10 9 5 2 3

Rezultati v preglednici 12 kaZejo, da v dveh ucbenikih za 4. razred nisem nasla enot
navodil za samostojno delo; eden od njiju je del u¢beniskega kompleta — navodila za
samostojno delo so objavljeni v delovnem zvezku. Elementi navodil, ki bi usmerjali
ucence v kombinacijo mentalnih in opazljivih dejavnosti so prej izjema kot pravilo —

nasla sem jih le v treh uc¢benikih.

5.2.3.2 VpraSanja za samopreverjanje
Pomembna prvina kakovostnega ucbenika so tudi vpraSanja, s pomocjo katerih lahko

ucenci sami preverjajo, koliko razumejo u¢no snov, povezujejo pojme na nov nacin ali

samostojno i§¢ejo nova spoznanja.
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Preglednica 13: Vprasanja za samopreverjanje

S4

Uébenik
O/da | O/4b | Oldc | O/4& | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | s/i2-3 | S/I-2 | S/2-3
Stevilo
vprasanj za 7 0 0 0 1 3 5 4 2 13 4 0
samoprever—

janje

V S§tirih ucbenikih za 4. razred nisem nasla vpraSanj za samopreverjanje; predvidevam,
da so ti ucbeniki deli didakti¢énih kompletov in da so vpraSanja objavljena v delovnih
zvezkih. Tudi pri dveh srednjeSolskih ucbenikih na izbranih straneh nisem nasSla
vprasanj za preverjanje, ker imata vprasanja objavljena na koncu poglavij. Pri enem
od ucbenikov za 7. razred na izbranih straneh sicer nisem naSla vpraSanj za
samopreverjanje, vendar sem pri ponovnem pregledu ugotovila, da je to nakljucje in

da ucbenik vsebuje tudi to prvino.

5.2.3.3 Naslovi in podnaslovi

Avtorji in oblikovalci ucbenikov lahko bistvene vsebinske sestavine poudarijo tudi
grafi¢no, npr. z naslovi in podnaslovi. Ucbenisko besedilo postane bolj u¢inkovito, ¢e
je raz€lenjeno z ustreznimi naslovi in podnaslovi, ki jih lahko v grobem delimo na
imenske (nominalizirane) in povedne (predikativne). Povedni (ki vsebujejo povedek)
imajo vecji spoznavni ucinek kot imenski, sestavljeni iz ene same besede ali zveze

dveh samostalnikov.

V preglednici 14 prikazujem, koliko imenskih in koliko povednih (pod)naslovov se
pojavlja na izbranih straneh v vzorcu ucbenikov. Rezultati kazejo, da se ucbeniki zelo
razlikujejo po razclenjenosti besedila z naslovi oz. podnaslovi: pet od devetih
osnovnosolskih ucbenikov v povprecju nima vsake strani razdeljene na ta nacin,
medtem ko se prakticno v vseh srednjeSolskih pojavi povprecno po en (pod)naslov na
strani. Pri osnovnoSolskih ucbenikih sem nasSla ve¢ povednih naslovov, v
srednjeSolskih samo dva (v enem ucbeniku). Na splosno lahko ugotovimo, da
povednih naslovov kot udinkovitega sredstva za Cclenjenje spoznavne vsebine

ucbenikov avtorji in uredniki Se ne izkoris¢ajo dovolj.
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Preglednica 14: Naslovi in podnaslovi

Ucébenik
S/1-2- | S/1- | S/2-

O/4a | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b 3 5 3 S4
2

) E 1 2 7 11 7 5 6 4 0 10 12 18 10
: | &

5@ S . 013 ] 022 | 0,64 | 1,38 | 0,64 | 0,56 | 0,60 | 0,40 0 1,00 | 1,33 | 1,64 | 0,77
Es |£2
2

. E 20 3 7 1 1 3 2 6 2 0 0 0 2
2| >
< 2 |

2% | £ 250 033 0,64 013 | 0,09 | 033 | 020 060 ]| 0,18 0 0 01015
£& |22

] 21 5 14 12 8 8 8 10 2 10 12 18 12

Skupaj
Povpr./str. 2,63 | 0,56 | 1,27 | 1,50 | 0,73 | 0,88 | 0,80 | 1,00 | 0,18 1,00 | 1,33 | 1,64 | 0,92

5.2.4 Likovno-grafi¢na oprema in tehni¢na ureditev

5.2.4.1 Ilustracije

Besedilne opise v ucbenikih je pogosto mogoce nadomestiti z ilustracijami, ki imajo
predvsem informativno funkcijo. Kako na uc¢ence ucinkujejo ilustracije v uc¢benikih, je
tema Stevilnih raziskav. Pomembna spoznavni funkciji ilustracij sta pomo¢ pri
razumevanju in spodbuda za reSevanje problemov. Studije kaZejo, da so ilustracije
lahko ucinkovite predvsem takrat, ko verbalne razlage niso (dovolj) ucinkovite, ko
obstaja mo¢na povezava med besedilom in ilustracijo, ko ilustracija ze posredovanim
informacijam nekaj doda itn. Najve¢je spoznavne uéinke so z ilustracijami dosegali

pri manj sposobnih in manj motiviranih u¢encih. (glej Justin idr., 2003)

V analizi sem ilustracije razdelila na simbole, risbe, fotografije, preglednice ter
grafi¢ne prikaze in drugo (reprodukcije, faksimile). Kot simbole sem oznacila znake,
vinjete, risbe ipd., s ¢imer so v ucbeniku oznaceni posebni deli besedila (vprasanje,
pojasnilo, slovar¢ek, definicija, povzetek), njihov pomen pa je razlozen v posebni

legendi ali v uvodnem delu ucbenika.
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Podatki v preglednici 15 kaZejo, da so vsi analizirani ucbeniki opremljeni z
ilustracijami. Najvec je fotografij, nekaj manj risb, manj pa se pojavljajo preglednice
in grafiéni prikazi ter druge vrste slikovnega gradiva. V seStevku ilustracij za
posamezni ucbenik niso upoStevani simboli, ki jih nekateri od ucbenikov sploh
nimajo, drugi pa oznacujejo posebne dele besedila z drugimi grafi¢nimi sredstvi

(barve, okviri).

Preglednica 15: Vrste ilustracij v ucbenikih

Vrste ilustracij Skupaj
Uebenik - qimbol | Risba Fotografija | _ Srb Drugo g?rfgolov)
preglednica

O/4a 28 8 5 0 1 14
O/4b 0 6 9 0 2 17
O/4c 0 8 16 0 2 26
O/4¢ 2 5 7 0 1 13
0/4d 9 13 7 0 2 22
O/7a 12 2 8 0 0 10
O/7b 12 1 7 0 4 12
O/8a 23 8 1 1 1 11
0O/8b 3 1 3 2 2 15
S/1-2-3 14 3 3 1 0 17
S/1-2 3 3 2 1 0 10
S/2-3 22 2 2 0 0 2
S/4 15 2 1 0 3

Delez prostora, ki ga na izbranih stranch pokrivajo ilustracije, prikazujem v
preglednici 16. Za izraCun podatka o povpreCnem delezu pokritosti strani z
ilustracijami sem uposStevala samo ilustrirane strani. Vsi osnovnoSolski ucbeniki razen
enega za 8. razred imajo ilustracije prav na vsaki strani. SrednjeSolski uc¢beniki imajo
z ilustracijami opremljenih manj strani, dva celo manj kot petino, dva pa ve¢ kot tri

éetrtine.
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Preglednica 16: Pokritost strani z ilustracijami

Ucbenik
Ol4a | O/Mdb | O/dc | 0/4¢ | 0/4d | O/7a | O/b | O/8a | O/8b | 123 | /12 | 823 | sS4
Delez strani
z | 100| 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 81,82 | 90,00 | 77,78 | 18,18 | 15,38
ilustracijami
(%)
Povpre¢na
pokritost 36,25 | 33,33 | 45,45 | 28,75 | 38,46 | 18,33 | 29,50 | 20,00 | 33,33 | 28,89 | 43,57 | 15,00 | 15,00
strani z
ilustr. (%)
- |92 0 3 2 3 3 7 4 7 2 1 0 2 2
E | %
=
£
2z |2 6 4 3 5 3 2 4 3 5 7 4 0 0
S| 0%
Z |4 2 0 5 0 5 0 2 0 1 1 3 0 0
2 | 0%
£
> | o 0 2 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
= | 80%
=]
g
<
M| 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
100%
Iz podatkov v preglednici 17 je razvidna predvsem razlika med osnovnoSolskimi in
srednjeSolskimi ucbeniki, saj so pri prvih ilustracije izrazito mo¢no povezane z
razlagalnim besedilom, medtem ko so pri srednjesolskih te povezave Sibkejse, pa tudi
ilustracij je v teh u¢benikih manj.
Preglednica 17: Razmerje med ilustracijami in besedilom
Ucbenik
Povezanost
O/4a | O/4b [ O/dc [ 0/48 [ O/4d [ O/7a [O/7b [ O/8a [ O/8b [ sn23 [ S/1-2 [S2-3 [s4
Sibka 0 1 1 0 2 2 5 2 2 5 0
Zmerna 1 4 6 1 9 6 4 7 7 9 1
Mocna 13 12 19 12 11 2 3 2 6 3 1

5.2.4.2 Druge lastnosti ucbenikov

Nekaterih lastnosti ucbenikov (npr.

Clenjenost na poglavja in podpoglavja,

enakomernost razdelitve poglavij na manjSe enote, uvodne ilustracije in motivacijsko
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besedilo na zacetku poglavij, navodila za samostojno delo uc¢encev, slovar¢ek pojmov,
lo¢evanje delov besedila z razliénim statusom, napotki za dodatne informacije, delez
barvnih ilustracij, kakovost papirja) ni bilo mogoce objektivno ocenjevati le na
podlagi analize vzor¢nih strani, zato podatke o njih navajam in primerjam posebe;.
Posamezno lastnost sem po pregledu celotnega ucbenika ocenila po ocenjevalnih

lestvicah. Rezultate prikazujem v preglednici 18.

Preglednica 18: Druge lastnosti ucbenikov

Ucbenik

Lastnost O/4a | O/4b | O/4c | O/4¢ | O/4d | O/7a | O/7b | O/8a | O/8b | s/1-2-3 | S/1-2 | S/2-3

1 X X X X X X X X X X X X
Clenjenost 2

3

1 x X X X
Enakomernost 5 X X X X X X X X
razdelitve na enote

3

1] X X
Uqune ilust‘racije in 5 X X X X X X
motiv. besedilo

3 X X X X

1 X X X
Vsebinski povzetki 2 X

3 X X X X X X X X

1 X X X
Navodile'i za 2 X X X X X X X
samostojno delo

3 X X

1 X X X X X X X X X
Slovaréek 2 X X

3 X

1 X X X X
Locevanje delov z 5 X X X X X X X X
razl. statusom

3

1 X X
Napotki za dodatne 2 X
informacije

3 X X X X X X X X X

1 X X X X X X X X X X X
Delei b'z_irvnih ) X
ilustracij

3

1 X X X X X
Kakovost papirja 2 X X X X

3 X X X

61




Za ocenjevanje Clenjenosti besedila na poglavja in podpoglavja, sem uporabila
lestvico (1 — da, 2 — delno, 3 — ne). Prav v vseh analiziranih u¢benikih je zahteva po
¢lenjenosti dosledno upostevana. Delitev strani in poglavij v ucbenikih naj bi bila
enakomerna, saj s tem za ucenca in ucitelja ustvarja delovni ritem. Vecina analiziranih
ucbenikov s svojimi razporeditvami snovi ne ustvarja izrazitega ritma, osem sem jih
uvrstila v razred delno enakomerne razdelitve na enote v lestvici (1 — enakomerna, 2 —

delno enakomerna, 3 — neenakomerna).

Tudi pri vprasanju, ali se poglavja v ucbenikih zacenjajo z uvodnimi ilustracijami in
besedilom, ki ima funkcijo motiviranja ucencev, se ucbeniki vecinoma uvrscajo v
srednjo kategorijo na lestvici (1 — da, 2 — ponekod, 3 — ne), samo za dva ucbenika

lahko trdim, da se vsa poglavja zacenjajo na ta nacin.

Vsebinske povzetke na koncu poglavij imajo le Stirje ucbeniki (med njimi trije
srednjeSolski), eden od srednjeSolskih uc¢benikov ima povzetke samo ponekod, vsi
drugi u¢beniki pa vsebinskih povzetkov sploh nimajo. Lestvica: 1 — da, 2 — ponekod, 3

—ne.

Skoraj vsi ucbeniki imajo vsaj ponekod ob koncu oZjih enot ali ob koncu poglavij
navodila za obseznejSe samostojno delo ucencev (projekte, raziskave ipd.), samo dva

ucbenika za 4. razred nimata takih navodil. Lestvica: 1 — da, 2 — ponekod, 3 — ne.

Vecina ucbenikov ima na koncu poglavij slovar¢ke pojmov, dva ucbenika imata
slovarcke vsaj delno, brez slovarckov pa sta samo dva srednjeSolska ucbenika. Tudi tu

sem uporabila lestvico: 1 — da, 2 — ponekod, 3 — ne.

Besedila v ucbenikih lahko razdelimo po razli¢nih statusih na temeljno razlagalno
besedilo, dodatna pojasnila, zanimivosti ipd. Vec¢jo preglednost dosezemo z razli¢nim
oznacevanjem (poudarjen tisk, barvna podlaga, okvir¢ek ipd.). Za nobenega od
analiziranih u¢benikov ne moremo trditi, da niso v njem izkoris¢ene moznosti, ki ih
ponuja sodobno grafi¢no oblikovanje, saj sem na lestvici v prvo kategorijo (1 — da)

uvrstila Stiri u¢benike, v drugo (2 — delno) pa vse druge.
Napotki za samostojno pridobivanje informacij so pomemben del didakticnega

aparata, ki naj bi ga vseboval u¢inkovit uc¢benik. Na lestvici (1 — da, 2 — ponekod, 3 —

ne) sem deset uCbenikov razvrstila v tretjo kategorijo, saj v njih ni zaslediti napotkov
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ucencem, kje lahko najdejo dodatne informacije; te napotke imajo samo trije

osnovnosolski u¢beniki.

Ucbeniki v barvnem tisku niso vec taka redkost kot pred leti, saj so razen dveh
srednjesolskih ucbenikov prav vsi v celoti opremljeni z barvnimi ilustracijami; tudi
omenjena dva nista natisnjena C¢rno-belo, marve¢ v dveh barvah in privla¢no
oblikovana. Lestvica: 1 — vse ilustracije so barvne, 2 — ilustracije so delno barvne,

delno ¢rno-bele, 3 — vse ilustracije so ¢rno-bele.

Pri ocenjevanju kakovosti papirja (1 — zelo kakovosten, 2 — srednje kakovosten, 3 —
manj kakovosten) sem v prvo kategorijo lahko uvrstila Stiri ucbenike Stirje so
natisnjeni na srednje kakovostnem papirju, trije osnovnosSolski pa na papirju slabSe
kakovosti. Kot merilo pri tem sem upostevala bles¢avost papirja, ki je prav pri mlajsih
ucencih lahko zelo moteca. Drugo pomembno merilo je bilo, kako je mogoce v
ucbenik pisati, si kaj oznaevati ipd. in kako je mogoce s svinénikom napisano
radirati. Ce bi ocenjevala samo kakovost papirja brez omenjenih dveh pogojev, bi

verjetno lahko prav vse uc¢benike uvrstila v prvo kategorijo (zelo kvaliteten papir).
5.3 Ugotovitve analize

Izide analize izbranih ucbenikov za druzboslovje lahko strnemo v naslednje
ugotovitve:
1. Analizirani ucbeniki so vsebinsko skladni s cilji in standardi znanja, ki jih
postavljajo u¢ni nacrti. Nekateri ucbeniki zahtevajo ve¢ dodatne uciteljeve
razlage, drugi manj.
2. Ucbeniki so zelo razlicno oblikovani, vendar nobenega ne bi mogli oznaciti
kot slabo ali neestetsko oblikovanega. Nekaj ucbenikov je natisnjenih na
neprimernem papitju (svetlec, nanj je tezko pisati, se slabo radira).
3. V nekaterih u€benikih se pojavljajo deli besedila ali slikovno gradivo, ki je
preve¢ aktualno, tj. vezano na trenutna druZbenopoli¢na dogajanja. Take
informacije bi morale biti datirane, tj. opremljene z datumi, letnicami, ko je
nastalo besedilo ali slika.
4. Nekateri osnovnoSolski ucbeniki so vezani na delovni zvezek, ne da bi bil
le-ta posebej omenjen, npr. Naredi nalogo ... V takem primeru je uporabnik

popolnoma odvisen od informacije ucitelja oz. zaloznika in knjigotrzca.
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5. Nekateri uc¢beniki imajo zelo dobro uvodno predstavitev, ki uporabniku da
temeljne informacije o ucbeniku, delovnem zvezku idr. gradivih ter razlozi
zgradbo ucbenika, pomen uporabljenih simbolov, barv ipd.

6. Poleg slovarckov pojmov na koncu vsebinskih sklopov ali poglavij imajo
nekateri ucbeniki na koncu tudi indeks oz. abecedno kazalo vseh besed iz
posameznih slovarckov.

7. Eden od ucbenikov za 4. razred ima vsebino izvirno posredovano; dva
vrstnika uCencev se »sprehajata« skozi posamezne teme, jo komentirata,
razlagata itn.

8. Nekateri ucbeniki imajo preozek notranji rob strani, kar oteZuje branje in

ponekod tudi skriva posebne znake — simbole za dejavnosti — ob robu besedila.

64



6 Sklepne misli

Druzboslovje je izrazito dinamic¢no, Zzivljenjsko predmetno podrocje, katerega
poucevanje in ucenje si tezko predstavljamo brez ucbeniske podpore. Druzboslovni
ucbeniki naj bi uéencem ponujali predvsem temeljno "teoreti¢no" znanje, ki zahteva
poglobljeno delo, medtem ko ucitelj pri pouku svojo razlago ob uporabi izbranih virov
in literature lahko avtonomno prilagaja znanju in sposobnostim svojih uc¢ecih se ter

usklajuje s cilji in standardi, ki jih predpisujejo uéni nacrti in katalogi znanja.

Ob obiskih knjiznih sejmov v Londonu, Frankfurtu in Ljubljani sem imela priloZnost
primerjati slovenske ucbenike s tujimi, ko sem si podrobneje ogledala razstavne
prostore in kataloge zaloznikov, katerih programi zajemajo podroje vzgoje in
izobrazevanja v SirSem pomenu. Bistveno novih trendov v zalozniStvu ucbenikov ni
opaziti, prav tako pa tudi ne krize zalozniske dejavnosti, o kateri se precej pise in
govori. Povsod podpirajo poucevanje z ucbeniki, prirocniki, testi, specializiranimi
slovarji, disketami, zgoS¢enkami ter zvo¢nimi in videokasetami. Za vse predmete je na
voljo veliko najrazli¢nejSega dodatnega didakti¢nega gradiva za u€ence in za ucitelje.
Pestra izbira strokovne literature za ucitelje omogoca, da si vsak izbere, kar ga najbolj
zanima in privlaci, si obogati svoja "moc¢na" podrocja in pois¢e odgovore na dileme
vsakdanjega dela v razredu. Na takih prireditvah se Se bolj zaves, da je knjiga blago in
da ob danaS$nji tehnologiji in znanju ni tezko narediti knjigo, ki bo pritegnila
pozornost, kar pa nikakor ne zagotavlja kakovostne vsebine. Ugotovila sem, da
slovenski ucbeniki (pa tudi druga strokovna literatura za ucitelje in ucence) prav v

ni¢emer ne zaostajajo za tujimi.

V diplomski nalogi sem na podlagi strokovnih izhodiS¢ iz literature in po opravljeni
analizi izbranih ucbenikov za druzboslovje ugotovila, da so le-ti — Ceprav Se
tradicionalni — Ze popolnoma usklajeni z naceli in standardi, ki doloCajo kakovosten
ucbenik. Vsebinsko izpolnjujejo cilje, ki jih navajajo dokumenti, tj. u¢ni nacrti in
katalogi znanja. Aktualnost vsebine se kaze v aplikacijah, vezanih na sodobne

druzbene razmere.

Na vprasanja iz uvodnega dela (Kak$na prihodnost se obeta uc¢benikom? V katero
smer se bodo razvijali?) lahko odgovorim, da uc¢benikov kot temeljnega didakticnega
gradiva Se dolgo ne bodo v celoti zamenjala druga sredstva, spreminjala pa se bo
njihova oblika. Prvi koraki bodo §li verjetno v smeri dopolnjevanja tradicionalnega

ucbenika z gradivi, podprtimi s sodobno informacijsko komunikacijsko tehnologijo.
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Internet, elektronska posta, sodobna racunalniSka orodja za pripravo pisnega in
slikovnega gradiva itn. bodo izrazito vplivali na nadaljni razvoj u¢benikov. Popolna
nadomestitev ucbenika v tiskani obliki s spletno pa zahteva velika vlaganja ne le v
razvoj tehnologije, marvec tudi v dostopnost tehnologije vsakemu ucencu, ucitelju in
vsaki Soli, predvsem pa v dodatno izobrazevanje uciteljev za uporabo takih ucnih

sredstev.

Ob vsesplosni »poplavi« informacij se poraja vpraSanje moci/nemoci ucbeniske
informacije, na katero je mogocCe odgovoriti z Ze omenjenimi argumenti v prid
ohranitve tradicionalnega ucbenika: a) obstoj pozitivne vednosti in znanja, ki sta v
razmerju do posameznika objektivna, zunanja, b) institucionalnost Sole in procesnost
pouka, ki vkljuCujeta transmisijo te vednosti in znanja, c) potreba po ustrezni
didakti¢ni transformaciji in redukciji znanstvene vednosti v uc¢no vsebino. (glej
Stefanc, 2005)

Izide analize izbranih uc¢benikov lahko strnem v nekaj sklepnih ugotovitev, ki lahko

pripomorejo k ustvarjanju Se bolj kakovostnih u¢benikov, in sicer:
1. Ceprav jih pri svojem delu uporabljajo tudi ugitelji, so u¢beniki namenjeni
predvsem ucencem, zato je pri pisanju, opremi in izvedbi najbolj pomembno
upostevati njihovo razvojno stopnjo — starost.
2. Temeljno razlagalno besedilo naj bo dopolnjeno s ¢imbolj raznolikimi in
sodobnimi ilustracijami (stripi, kolazi, fotografije, Sale).
3. Besedilo v u¢beniku naj bralca navaja k uporabi drugih temeljnih (leksikoni,
slovarji, monografije ipd.) in aktualnih virov (spletne strani, Casopisi, televizija
ipd.).
4. Ucbenik naj bo vsebinsko urejen tako, da ga vsaj pet let (doba, za katero ga
potrdi strokovni svet) ne bo treba spreminjati; dopolnjuje pa naj ga gradivo, ki
se lahko sproti (vsaj enkrat na leto) aktualizira. To je lahko delovni zvezek,
bilten, letak, spletna stran, ki ga zalozniku pomagajo sproti oblikovati ucitelji.
5. Ce je na voljo ve¢ ucbenikov za isti predmet, naj imajo ugitelji dovolj ¢asa
in moznosti, da jih preizkusijo in se Sele nato odlocijo, kateri uc¢benik bodo
uporabljali njihovi ucenci. Postopek preizkusanja in izbire bi moral biti
izpeljan neodvisno od trznih interesov zaloznikov.
6. Pisanje ucbenika je profesionalno zahtevno in izvirno ustvarjalno delo oz.
proces.
7. Predvsem pa se mi zdi pomembno, da pustimo uciti uciteljici, ucitelju,

Ceprav danes otroci veliko ve¢ vedo kot takrat, ko Se ni bilo televizije in
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interneta, ali pa prav zato, saj je njuno delo postalo Se bolj strokovno in
zahteva od njiju Se hitrejSe prilagajanje spremembam. Zaupajmo jima in jima
zagotovimo vso strokovno avtonomijo, ki nedvomno vkljucuje tudi izbiro in
uporabo ucbenikov. Prav tu pa se krog sklene: avtonomnega ucitelja moramo
izobraziti, mu dati moznosti, da se bo vsezivljenjsko spopolnjeval in tako

aktualiziral svoje znanje ter krepil svojo strokovno in osebno samozavest.

Ob pripravi diplomske naloge so se mi odpirala nova vprasanja in vsebinska podrocja,
za katera menim, da bi jih bilo v prihodnosti smiselno podrobneje preuciti, npr.
primerjava obravnave posamezne socioloSke teme (odnosi med spoloma,
medgeneracijska razmerja, (ne)strpnost, nacionalizem, ideologija idr.) v ucbenikih,
veljavnih v razli¢nih ¢asovnih obdobjih (danes, pred desetimi, dvajsetimi leti ipd.),
primerjava obravnave posamezne teme v slovenskih in ekvivalentnih tujih u¢benikih,
primerjava didakti¢ne transformacije in redukcije znanstvene vednosti v u¢no vsebino
v ucbenikih za druzboslovne in ucbenikih za naravoslovne predmete ipd. Veliko
potreb in moznosti za raziskovanje ucbenikov je Se na jezikoslovnem, pedagoSkem,
didakticnem, metodi¢nem, razvojnopsiholoskem podrocju; potrebne so analize
ucbenikov za posamezne starostne stopnje ucecih se, za posamezna predmetna
podro¢ja itn. Raziskovalni rezultati bodo nedvomno prispevali k pripravi in uporabi
vse bolj kakovostnih uc¢benikov, usklajenih z zahtevami druzbenega razvoja tretjega
tisoCletja, pomagali pa bodo tudi odgovoriti na vprasanje, po ¢em se razlikuje dober
ucbenik od slabega.
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8 Priloge

Priloga A: Slovarcek pojmov

alternativni uc¢benik izbirni uc¢benik; v Sloveniji lahko za posamezni predmet v
posameznem izobrazevalnem programu obstaja vec potrjenih u¢benikov,
izmed katerih ucitelj po svoji presoji izbere tistega, ki ga bodo uporabljali v

prihodnjem Solskem letu; o izbiri je dolzan obvestiti starSe in ucence

delovni uc¢benik ucbenik, ki zdruzuje znacilnosti klasi¢nega/tradicionalnega
ucbenika, berila in delovnega zvezka, v katerega u€enci v skladu z uciteljevimi

navodili piSejo, riSejo, dopolnjujejo itn.

delovni zvezek uc¢no gradivo, ki praviloma dopolnjuje uc¢benik, lahko pa je tudi
samostojno uc¢no gradivo; udelezencem izobrazevanja omogoca, da znanje

uporabijo v razli¢nih vsebinskih zvezah in situacijah
dodatno didakti¢no gradivo delovni zvezki, zbirke nalog, vprasanj, priro¢niki itn.
katalog u¢benikov seznamov veljavnih ucbenikov, ucbenikov z elementi delovnega
zvezka, samostojnih delovnih zvezkov, delovnih zvezkov, zbirk nalog oz. vaj,
atlasov, u¢nih sredstev; katalog je namenjen u¢encem, uciteljem, starSem in
knjigarjem

katalog znanja gl. ucni nacrt

klasi¢ni/tradicionalni uc¢benik ucbenik, ki je dopolnilo uciteljevemu delu in podpora

ucencem pri samostojnem ucenju (praviloma zunaj Sole); gl. ucbenik

potrjevanje u¢benikov postopek verifikacije u¢nih gradiv v pristojnosti strokovnega

sveta za splosno ali poklicno in strokovno izobraZevanje
samostojni delovni zvezek delovni zvezek, ki vsebuje tudi elemente uc¢benika, zato

ob uporabi takSnega gradiva ni potreben dodaten ucbenik, delovni zvezek in

zbirka nalog 0z. vaj
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ucbenik osnovno u¢no gradivo za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev in
standardov znanja, opredeljenih v u¢nem nacrtu oz. katalogu znanja; z
didakti¢no organizacijo vsebin in prirejeno likovno ter graficno opremo
podpira poucevanje in ucenje; omogoca pridobivanje razli¢nih ravni in vrst

znanja; omogoca samostojno uc¢enje udelezencev izobrazevanja; je vezan na

Solski predmet oz. vsebinsko-didakti¢ni sklop, razred in stopnjo izobrazevanja

uéni nacrt dokument, v katerem je vsebinsko opredeljen posamezen predmet, njegovi

splosni in specialni cilji, didakti¢na priporo€ila in medpredmetne povezave,

napotki za izvajanje predmeta, nacini preverjanja in ocenjevanja znanja itn.;

tudi katalog znanja

ucno gradivo med u¢no gradivo priStevamo: a) klasi¢ne/tradicionalne ucbenike, b)

berila, atlase ipd., c) delovne uc¢benike, ¢) dodatno didakti¢no gradivo

veljaven ucbenik ucbenik, ki ga je potrdil pristojni strokovni svet in ki izpolnjuje
splosne standarde po dolocilih pravilnika o potrjevanju u¢benikov: a) je
skladen z zakonsko dolo¢enimi cilji sistema vzgoje in izobrazevanja v
Republiki Sloveniji, b) je usklajen z veljavnim u¢nim nacrtom oz. s katalogi
znanja ter s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo

predmet ali poklicno podrocje, ¢) je metodi¢no-didakti¢no ustrezen

veljavnost u¢benika obdobje (najpogosteje pet Solskih let), v katerem se sme po

sklepu pristojnega strokovnega sveta uporabljati posamezni u¢benik

zbirka nalog oz. vaj ucno gradivo, ki udelezencem izobrazevanja omogoca

ponavljanje, utrjevanje, poglabljanje in povezovanje vsebin
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Priloga B: Vzorc¢ne strani izbranih uc¢benikov

a) Primer uvodnih in zakljuénih strani poglavja v u¢beniku

1.0 DRUZINE IN OTROSTVO
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¢) Slovarcki pojmov v uc¢benikih
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¢) Legende uporabljenih simbolov v u¢benikih
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so3olci in sodalkami,

Za tem makom so
\ navedene naloge
delovnega zvezha iste
zaloibe. Utno snav, pri
Vit pongrye kateri najdete znak, boste
baolje razumeli, ée redite
3 navedene naloge. Poglavia
~ v ufbenilu se ujemajo s
pogiavii v delevnem avezku,

/ N iy
Y ?yl’,‘,g il
Ay Y @ 9
Ze vemo R
naloge
2222222
nova tema

vpradanja 2 ponavijanje

,'@ ?g;{;'f-ﬁi Er 4
csvelitey teme ::_,

povzetek

definicija




d) Primer neprimerne uporabe slikovnega gradiva, ki bi moralo biti

opremljeno s ¢asovno opredelitvijo, saj informacije, ki jih prinaSa, niso

(ve€) tocne

predsednik Republike Sl

1106. dr. Janez Drnoviek,

Inik vlade Republike Sl

62

JAZ DRZAVLIAN

118, sedez vlade Republike S ije na G

goréicevi ulici v Ljubljani

I17. lanex Podobnik, predsednik
driavnega zbora Republike Slovenije
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e) Primer obravnave teme v u¢beniku, ki zahteva veliko dodatne uditeljeve

razlage

w

AVLUEN DRUGOD

Zivljenje deklice Este v Gani (Afrika)

»Stara sem devet let. Imam sestro Yeno in
brata Sesija. Oba sta mlajsa od mene. Mami
je ime Sika, ocetu pa Kofi.«

»Rada hodim v Solo,
ker bi rada postala
pravnica. Zelo rada

imam matematiko in

telovadbo.

V Soli nosimo modre

obleke in Sportne
copate.«

»To je drudc¢ina mojih prijateljev in
prijateljic, s katerimi preZivim veliko
prostega casa. «
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f) Primer iz u¢benika, v katerem je temeljno razlagalno besedilo podano v

obliki premega govora, skozi vsebino ucbenika pa ucence vodita vrstnika

wlld ok, berf pesmicni
il e chonele s preeren elrae 2ty
o it
ek o e pomeni. da

vt mof b 5
anini. Mislini, ol
it fosnio, beaf e
i poriennd -

| &

Rok: Ko e 1 slupzb, bexcles

e Ifraeld olerrg s

Kataring: » Res jor zoobeavme, Meme per semime fole o dritinab, rada bi zvodcla pod, Keaf monis,
walf parpireiana o fow S s wcitedicos

Uditeljica razlaga:

sfhnafiv, o beterib 2ite 1 i oot erstnil, so mzlicee,

V nickuberib sta e doa cliane, o noelssierib pa filr fe tudi po
elesed e onx. Vil dretina jo samosvofa in eclisstoena, Tiedi
e

Dhevezing s novedne zacve s poral, N e s, v se
el drg Sevesher odfocita, da bosta Zivele sbupe in imelo
edrifing, o s e porodita..

Iz ormare vrame mapo s slikami
Poglejte zanimivi stan fotografiji poroénega para in drutine nekod

Pevncrs puar i Frikpe fota 1933

Dniatio 7 ke Limwstie i Rated
leta 1528
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g) Razli¢ni nacini poudarjenih delov besedila

Sota
¥ et sk il je bibo Solamie domaogs-
o et i e, i s 72 1o et G b e,
Voo ok . c Bnbega, har e prischavala v §

Udencidstonie na 14 matin doberage sapomdiles,
L . Rtk gt pravila, Rk e e dizbe
s spreemljin cxdn o auiouiteie . | Srmuheske
s v el Ak bl drag) marg) Bt discipling:

s, wuak-
danph cpeilih

e o B e aponta) st e t ol all
1 b b v omlali & dewgims deadinass, da b
o il Kakine bl

W wshatamiom disbyenju vecine el enuepe besnja
e L ———
Bl prepromin i Bl schon

vt padthi s eamegs lasgs sepap v s po-
bovs 1. ieletja; o dejmalio mankicnem i obves

ity
s mcwajes et s, acprvariet moraje, Lo s
Vprwiam i
W maspeotpe & dnadins, kier prevlaleon wbni
nbacrnd, et v bl mogede Pk dobe Inkulnje
[iss

Mokt s, da e +aak samo cden oo s
it P s vapeosa i limme £ dragioni s,
i i o ot i peijasel

5 Laklien exboe e sy ma el ped

v o e, i el 8 e v Enlje
ke ol e 19 bl g i

N wgepure rarv e vpdvale lirde drudhone sy
b b raige, 1
Liraci ooty

 imbairializaciin in raavogem mest s s bk o]
i ol eaphctors diuthomi codaci. Stesdn o ‘m‘:ﬁ"'
Lt i zaprsbitve s cabicvabl amaegs. i ib i Bila 3 Bt Domen in mnainest o
e vl ekl e 1 petdrn 00 tact v il

il g

8 crlabormp doem velin W, i, 1

8. Primsrjajie delovanis druzine in vrainboy

£ it whvemesa Solanja g Sl potals o

membcn deavrnk scialisaxipe 2 veding (i fesap

shdicne Bcvibe ket ¥ bolah potcha proves nadrine:
ranpe

& Zakaf lahks recems. da 55 mnaricni medy
del busturs dansdnjegs seets?
7. Al 55 ugotonitve o vpit mediey na tieve:

g s

P e s

wk salizacije b » svajiom macinen defa in Hlje
i

a-:h.

roerley P |

Nagprmermbrict verks pramibi
* VELIKA NOC e rafeecji kridan-
ami

¥ veakdanfen Svijenju ljodi ima vera velik pomd
Mardda i v vojem, monks e Vera je prisotna na v
ravaieh doveibe diatbe fe o prasgodovinde dobe, ve)
dar ter S e porken, da s bili ali o vsi e vemt.
Beseda religijo je latinskega lavors, slovenimo o
bresesto wera all verstvo in bma v pomenoy. V dirie
plllhlrﬂu.m pamenl memere coveka do nedeta]
skriviostneg, nedoumljivega, v okem pa
||| i Clovekovo rsmerje do boga.

Skupio vserm religijain fe. da priznavajo olto) na)
naravee, nevidne sile, olatoj bokanstva, ki je
elovekom in usmerja njegove Fivijenfe. Chwek,
veruje, foll navesati stik  boranskim bitjem, £ bogol
Viaka religha hma svoio o, nadin all ohedje, kako
narediti.

Meseda corkev lahko pomeni egradieo istavio)
Kridantko bogostudie, lalko pomeni otganizacijo v
ske dubovidine ali kiera, lahko pa pomeni obdestvo,
e skupnost pripadnikov posameznih keidanskil ve
iepovedi.

Verni lpusje ali verniki se whelchujejo verskih obeede
s dlanh verske skuprosti, praznujepo verske praznike
spodtujeio nauke teligife. Pravimo, da s to zunan
vidnl znaki pripadnosti religifi. Muog! Hudje, ki
vemnl in imajo poschen odnos do boga, s ne odzival
na te zunanje znake pripadnosti, Zanje pravime,
imajos e motranji, oetin odnos do vere.
Vaako religijo, pa naj bo politeisticna (venovase v v
o) ali smomorelsthina (verovanie v enega bogal, s
tavijajo verovanja in praksa. Ceprav se verstva my
sebf prece] ralikujejo, imajo viaj pet skupnih tem|
liev, Temelji vaake religije so: vern, kult, skugmod
niviik in kibeks,
Veta je notranji J|I viehinski del religije, je odnos
o e dodivijanje boga. Kult je obredun ded relig)
in zajema vse, kat je poverano s Saldenjem, svetisd),
bogosluem, vm\lml pramiki in verskiml obeed,
primer ob pojstve, porokl in st Skapnost
drufbend vidi religije, via prepritania, nacela in ide|
religije pa uviicamo pod nauk - to e skbog venid
resnic, ki wo zapisane voverskih o knjigah. Keded
monalne zapovedi all norme so pravila sbratania, ki |
religija zaliteva od veriko
Starsi in vegoja, katere smo bill delelni, velibokrat vp
vajo na pripadnost k dolofent religii or. verski sk
nosti. Kasneje vplivajo na nas tudi priptelji, vestniki
idoli, lahko pa se za verovanje odlodima tsdi s
Nekateri vern opustijo, ko odrasicjo, drugl, sprva n
vernl, pa jo kassege v Bvijenju sprejmefo.

o —

LRy
e ik, @ bteri o al fren. et belkn

© raaticil Sivlenjakin skollih o
rasliémah werdsesh, o

B Saomahrmadin o drerma strabiene i bredibs

Do skl oo sxtbeme ¥ et ek

|A-§u| kb, by s il e sk
e prohsis o calkeitgs b

vty o

. PREMISLI

-aum-wmw.lrm-nn‘k.
infpenju e spreel 5

= Manerl lamed vely defavnibon s doske] -

2 e i A s s

wane il peijatciect

Y, POMNI
o ejarnike. & pomesbon plivan na

ZAKAJ POTREBUJEMO PRAVILA
IN DOGOVORE?

vk, d verma, Tucdl v &ali
woljagn pravila b . braz potekali pouk v nogani
oli, Vsabue 1k ik

e, v kaledd uédr:nnomuwacl imeli pouk, katera ueileljca bo il
« dolotanerm razredu in dugo.

Pravil dolota, kako mormo ravnas
Dogover @ sperirum npr, o obveznetih

Naret nalogo Osnovna pravila >

Seliski oc skupaj oblikujejo utenci, utilol in stai. Predpisaje napoths 2a
vedonio in Sienge v ol Solarg i

ki 80 rujno potrebna za delovanje Sole in dobee odnose med Stani skup-
nostl, Likencl, utialfl in drugi ra S0l 5o dolinl upottevat pravils. Nakatore
dolknosti so enake 7a otroke in zapasieno na Soll, druge veljaje same za

nekatere od njih

DotEnost o tsto, kar moramo storl |
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